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Vorwort

Es ist mir eine groBe Freude, lhnen das
nunmehr Uberarbeitete »Berliner Bil-
dungsprogramm fir die Bildung, Erzie-
hung und Betreuung von Kindern in
Tageseinrichtungen bis zu ihrem Schul-
eintritt« in dieser ansprechenden Form
vorlegen zu koénnen.

Hinter uns liegen viele Monate, in denen
der Entwurf des Programms in der Berli-
ner Fachéffentlichkeit und auch bundes-
weit breit diskutiert worden ist. Er ist Gberall — sogar im Ausland —
auf groBe fachliche Zustimmung gestoRen.

Viele engagierte Fachkréafte haben Ideen und Vorschldge zu seiner
Uberarbeitung beigesteuert. Zu dem Entwurf haben insbesondere
alle Berliner Jugenddmter, die in der Liga der freien Wohlfahrtspfle-
ge zusammengeschlossenen Verbadnde, die Gewerkschaften und
der Landeselternausschuss Kindertagesstatten ihre Stellungnahmen
abgegeben, die wichtige und nitzliche Anregungen fir die Ausge-
staltung des Programms enthalten. Sie wurden bei der Uberarbei-
tung weitgehend beriicksichtigt. Darliber hinaus haben wir wichtige
Anregungen erhalten, zu welchen Fragen und Inhalten in der Praxis
Bedarf an Fortbildung und an ergdnzenden Materialien besteht.

An dieser Diskussion ist deutlich geworden, dass in der Fachoffent-
lichkeit ein hoher Konsens tber die Notwendigkeit und den Nutzen
einer solchen fachlichen Rahmenvorgabe fiir die Praxis aller Berliner
Kindertageseinrichtungen besteht.

Die bildungspolitische Bedeutung dieses Bereichs, insbesondere die
des Kindergartens als »Elementarbereich des Bildungswesensx,
erfordert eine verbindliche Beschreibung seines Bildungsauftrags
und klare Aussagen dazu, wie dieser Auftrag wahrgenommen und
umgesetzt werden soll. In der friihen Kindheit werden die Grundla-
gen flr den weiteren Bildungsweg der Kinder gelegt. Was hier ver-
saumt wird, ist spater nur sehr schwer auszugleichen. Das gilt auch
und in besonderem MafRe fiir die Sprachféhigkeit der Kinder. Wenn
wir mehr Chancengerechtigkeit erreichen und alle Bildungsressour-

cen nutzen wollen, miissen wir flr eine qualitativ gute, abgestimm-
te Forderung in allen Kindertageseinrichtungen sorgen.

Die Diskussion hat aber auch gezeigt, dass das fiir Berlin erarbeitete
Programm den Nerv der fachlichen Diskussionen und der von vielen
Tragern angestrebten Entwicklungen trifft. Es beschreibt fundiert
und differenziert, welche Aspekte kindliche Bildungsprozesse kenn-
zeichnen, welche gesellschaftlichen Anforderungen an frithkindliche
Bildung gegenwartig bestehen und welche Bildungsaufgaben sich
aus beidem fur die Kindertageseinrichtungen ergeben. Mit seinen
differenzierten Aussagen zu der Arbeit innerhalb der einzelnen Bil-
dungsbereiche bietet das Programm Orientierung und stellt konkre-
tes Arbeitsmaterial fir eine fachlich begriindete Praxis vor Ort zur
Verfligung.

Die Sprachférderung hat im Bildungsprogramm eine zentrale
Bedeutung. lhr ist nicht nur ein eigener Bildungsbereich gewidmet,
sie wird gleichzeitig als durchgdngiges Forderprinzip fir die Arbeit
in den anderen Bildungsbereichen beschrieben: Eine ausreichende
Entwicklung der Sinne und der Bewegungsfahigkeit und eine gute
Kommunikationskultur sind wesentliche Voraussetzungen fir eine
gelungene Sprachentwicklung; und schlieBlich kann Sprache nur
dort geférdert werden, wo vielfdltige und anregende Erfahrungen
gemacht werden, Uber die es sich zu reden lohnt.

Nicht zuletzt wird an der Diskussion um das Bildungsprogramm
deutlich, dass in dieser Stadt Giber alle Tragerbereiche hinweg eine
lebendige fachliche Diskussion um die qualitative Entwicklung
der Arbeit der Kindertageseinrichtungen besteht. Das ist auch ein
Ergebnis der vielfaltigen Anstrengungen der Trager, die Arbeit in
ihren Einrichtungen fachlich weiter zu entwickeln.

Ich weil diese Bemiithungen um so mehr zu schétzen, als der Kita-
bereich in Berlin gegenwartig vor groBen Strukturverdnderungen
steht. Alle Trager, viele Fachkrafte vor Ort sind momentan stark
gefordert, um die notwendigen Schritte fir die Verlagerung der
Horte an die Schulen, fiir die verstarkte Ubertragung von stadtischen
Einrichtungen auf freie Trager vorzubereiten und durchzufthren.

Ich danke deshalb an dieser Stelle ausdriicklich allen, die sich an der



Uberarbeitung des Entwurfs beteiligt und sich so fiir das Berliner
Bildungsprogramm engagiert haben.

Mein besonderer Dank gilt auch unserem Sponsor IBM, durch des-
sen Unterstiitzung diese Verdffentlichung moglich geworden ist.
Durch die groBzligige Ausstattung von 10 Prozent der Berliner
Kindertageseinrichtungen mit Multimedia Lernstationen und die
Hilfe bei der Veroffentlichung des Bildungsprogramms unterstiitzt
IBM in erheblichem MaBe die Berliner Kitalandschaft auf ihrem
Weg in die Wissensgesellschaft.

Mit dem Uberarbeiteten Bildungsprogramm ist ein wichtiger Schritt
getan. Weitere missen folgen, um dieses Programm in der Praxis
wirksam werden zu lassen. Gegenwaértig werden fir alle Trager-
bereiche Multiplikatorinnen und Multiplikatoren fir die Vermittlung
der Inhalte des Bildungsprogramms ausgebildet. Diese werden
wiederum die paddagogischen Fachkréfte ihres Trédgerbereichs in

die Arbeit mit dem Bildungsprogramm einfiihren.

Weitere Stufen der Umsetzung werden — in Absprache mit den
Tragern — folgen. Ergdnzende UnterstiitzungsmaBnahmen far
spezielle Fragestellungen sind in Planung.

Gleichzeitig strebe ich mit den Trdgern eine Qualitdtsvereinbarung
darlber an, wie das Bildungsprogramm zukiinftig in allen Berliner
Kindertageseinrichtungen verbindlich umgesetzt wird. Diese Ver-
einbarung soll die bestehenden Finanzierungsvereinbarungen
ergdnzen. Dabei wird es auch um die MaBnahmen gehen, die
eine qualifizierte Umsetzung des Programms in der Praxis unter-
stitzen.

Gegenwartig werden in allen Bundeslandern Rahmenvorgaben fiir
die pddagogische Praxis der Kindertageseinrichtungen entwickelt.
Sowohl die Jugendministerkonferenz als auch die Kultusminister-
konferenz haben einen »Gemeinsamen Rahmen der Lander fir die
frihe Bildung in Kindertageseinrichtungen« verabschiedet, der auf
der Grundlage dieser Vorgaben entwickelt wurde. Erstmalig in der
Geschichte der Bundesrepublik ist damit zwischen allen Bundeslan-
dern sowie zwischen dem Jugend- und Schulbereich eine fachliche
Verstandigung tber die Aufgaben der frithkindlichen Férderung in
der Kita geschaffen worden.

Das Berliner Bildungsprogramm wird zukiinftig in der Praxis nur
dann die gewiinschte Wirkung haben, wenn es nicht als starre
Vorgabe abgearbeitet, sondern als »rollende Reform« begriffen
wird. Dazu gehort, dass es im Lichte von Erkenntnissen, die sich
aus seiner Umsetzung ergeben, diskutiert und entsprechend ver-
dndert oder auch angereichert wird. Auch in der begriindeten,
gezielten Veranderung zeigt sich, dass das Bildungsprogramm in
den Berliner Kindertageseinrichtungen »lebt«.

Fur das Gelingen dieses Prozesses bendtigen wir die tatkréftige
Mitwirkung aller Beteiligten: Der padagogischen Fachkréfte, der
Trager, der gesamten Fachoffentlichkeit und nicht zuletzt der
Eltern.

Ich lade Sie alle herzlich dazu ein, sich dieser Herausforderung zu

stellen — zum eigenen Nutzen, vor allem aber zum Wohle der
Berliner Kinder.

'MM%W

Klaus Boger
Senator fir Bildung, Jugend und Sport



Vorwort der Autorengruppe

Der Entwurf des Bildungsprogrammes fir die Bildung, Erziehung und
Betreuung von Kindern in Tageseinrichtungen von 0 bis zu ihrem
Schuleintritt ist im Juni 2003 Trigern, Praxis und Offentlichkeit vor-
gestellt worden. Das Programm wurde mit hoher Ubereinstimmung
begriift und in seinen wesentlichen Elementen bestatigt. In zahlrei-
chen Diskussionen und schriftlichen Stellungnahmen sind Verande-
rungs- und Ergdnzungsvorschldge an die Senatsverwaltung und die
Autorengruppe herangetragen worden. Sie wurden in Abstimmung
mit der Senatsverwaltung mit Sorgfalt bearbeitet und in die jetzt
vorliegende Fassung des Bildungsprogramms eingearbeitet.

Aus der Fille der Veranderungen mochten wir die folgenden be-
sonders hervorheben:

Die Ausflihrungen zu den Aufgaben »Beobachtung und Dokumen-
tation« sind ergédnzt und konkretisiert worden.

Der Stellenwert der Medienpddagogik fir die Arbeit der Kinder-
tageseinrichtungen kommt in der Gberarbeiteten Fassung deutlich
zum Ausdruck. Das zeigt sich insbesondere in den Bildungsberei-
chen »Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien« sowie
»naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen«. Dar(-
ber hinaus ziehen sich medienpadagogische Aussagen und Anre-
gungen durch das gesamte Bildungsprogramm.

Starker berlcksichtigt wurden die Belange der Kinder unter drei
Jahren sowie der Kinder mit Behinderungen.

Das Kapitel zum Bildungsverstandnis ist um Aussagen zur ethischen
und religiosen Bildung ergénzt worden.

Ein zusétzliches Kapitel beschreibt die Anforderungen, die sich aus
der Umsetzung des Bildungsprogrammes fiir die Zusammenarbeit
und Kommunikation in der Kita sowie fir den Trager ergeben.

Die Systematik des Bildungsprogramms wird durch das Layout
deutlich unterstrichen.

Wenn Sie, liebe Leserin, lieber Leser, eigene differenzierte Ande-
rungswiinsche vermissen sollten, so liegt das teilweise daran, dass
bestimmte Aussagen in die mit den Trdgern abzuschlieRende Quali-
tatsvereinbarung aufzunehmen sind.

Es gab auch Vorschldge, die den Charakter des Bildungsprogramms
als Rahmenvorgabe gesprengt hatten.

Bitte berlicksichtigen Sie: Diese Verdffentlichung zeigt einen Zwi-
schenstand. Alle weiteren Anderungswiinsche sind dokumentiert.
Wir gehen davon aus, dass die Umsetzung des Programms zu
neuen Erkenntnissen fiihren wird. Deshalb werden im Zusammen-
hang der Weiterentwicklung des Programms auch zukiinftig Uber-
arbeitungen und Ergdnzungen notwendig sein.

Fur die Autorengruppe
Dr. Christa Preissing
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Zur Struktur des Bildungsprogramms — eine Lesehilfe

Frahkindliche Bildungsprozesse sind ganzheitlich und komplex.
Gerade deshalb missen sie in einem Bildungsprogramm gut struk-
turiert dargestellt, auf Ziele bezogen und mit Aufgaben fir die
Erzieherinnen und Erzieher verbunden werden.

Orientierung an der Lebenswelt des Kindes und an
kindlichen Aneignungsprozessen

In diesem Bildungsprogramm steht im Zentrum des Bildungsverstiand-
nisses die Frage, welche Bedeutung Bildungsprozesse fir das Kind
haben. Denn friihkindliche Bildungsprozesse sind an das unmittel-
bare Erleben des Kindes in seiner Lebenswelt gebunden. Im Kapitel 1
werden drei Dimensionen der Bedeutsamkeit fiir das Kind erldutert:

Sich ein Bild von sich selbst machen
= das Kind in seiner Welt

Sich ein Bild von den anderen machen
= das Kind in der Kindergemeinschaft

Sich ein Bild von der Welt machen
= Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Diese Systematik gliedert auch die Darstellung der Bildungsbereiche
im Kapitel 4.

Die kindlichen Bildungsprozesse werden weiter gekennzeichnet als
aktive, soziale, sinnliche und emotionale Prozesse der Aneignung
von Welt. Dies trdgt dem in der Bildungsforschung hervorgehobe-
nen Charakter von Bildung als vielfaltiger und eigensinniger Selbst-
tatigkeit des Kindes in sozialen Beziehungen Rechnung.

Bildung ist kulturell geprdgt. Die geschlechtsspezifische, soziale,
ethnische und weltanschauliche bzw. religitse Eingebundenheit des
Kindes prdgen seine Lebenswelt und seine Erfahrungen. Ein Bildungs-
programm muss die unterschiedlichen Voraussetzungen von allen
Kindern einbeziehen, selbstverstindlich auch von Kindern mit Be-
hinderungen.

Orientierung an Zielen

Im Kapitel 2 sind die Ziele formuliert und begriindet. Bildung ist,
wie in Kapitel 1 beschrieben, eigensinnige Aneignungstatigkeit des
Kindes. Bildung ist gleichzeitig bewusste Anregung der kindlichen
Aneignungstatigkeit durch die Erwachsenen. Bildung ist eine 6ffent-
lich verantwortete Aufgabe, die in den Bildungsinstitutionen von
Padagoginnen und Padagogen wahrgenommen wird. Jedes Kind
hat ein Recht auf diese Anregungen. Jede bewusste Anregung
braucht Ziele. Sie bezeichnen die Richtung, in der ein Kind bei der
Ausschdpfung seiner individuellen Méglichkeiten unterstitzt wer-
den soll. Die Ziele begriinden sich auf ethisch-normativen Uberzeu-
gungen innerhalb der Gesellschaft und auf einer Analyse der
Gesellschaft mit Blick auf die vom Kind benétigten Kompetenzen,
um in der Welt, in der es aufwdchst, bestehen zu kénnen und
handlungsfahig zu bleiben bzw. zu werden.

Die Ziele sind formuliert in Hinblick auf die Personlichkeitsentwick-
lung des Kindes und gliedern sich deshalb in:

e [ch-Kompetenzen

e Soziale Kompetenzen

e Sachkompetenzen

e Lernmethodische Kompetenzen

Diese Systematik findet sich wieder in der Gliederung der Bildungs-
bereiche. Sie nimmt die in der Paddagogik der frihen Kindheit und
in der Grundschulpadagogik bewdhrte Gliederung in Ich-, Sozial-
und Sachkompetenzen auf und wird wegen der Bedeutung des
lebenslangen Lernens ergdnzt um die Lernmethodischen Kompe-
tenzen.

Orientierung an den praktischen Bildungsaufgaben der
Erzieherinnen und Erzieher

Im Kapitel 3 werden die Bildungsaufgaben der Erzieherinnen und
Erzieher begriindet und systematisiert. Bildungsprozesse vollziehen
sich wahrend des gesamten Kita-Alltags. Sie sind nicht begrenzt
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auf didaktisch geplante Angebote der Erzieherin oder Beschafti-
gungen. Deshalb sind die Bildungsaufgaben jeweils gegliedert in

e Gestaltung des Alltags in der Kita

e Spielanregungen und Spielmaterial

* Arbeit in Projekten

* Raumgestaltung und Materialausstattung

und als durchlaufende Aufgabe
e Beobachten und Dokumentieren.

Auch diese Systematik findet sich in der Gliederung der Bildungs-
bereiche wieder.

Die Bildungsaufgaben skizzieren die Bandbreite der pddagogischen
Handlungsmoglichkeiten der Erzieherinnen und Erzieher. Die Aus-
wahl der Bildungsaufgaben orientiert sich an den Zielen. Sie ver-
deutlicht exemplarisch die pddagogische Praxis der Arbeit mit
Krippen- und Kindergartenkindern. Die Bildungsaufgaben werden
in den einzelnen Bildungsbereichen prézisiert.

Die Beobachtung und Dokumentation der kindlichen Bildungsver-
l&ufe muss sich ebenfalls an den Zielen fir die Persdnlichkeitsent-
wicklung des Kindes orientieren, damit vorhandene besondere
Begabungen oder Beeintrachtigungen friihzeitig erkannt und ent-
sprechende Unterstiitzungen fir einzelne Kinder geplant werden
kdnnen.

Die Beobachtung und Bewertung dessen, was ein Kind erreicht
hat, orientiert sich nicht an einer von aufen gesetzten »Entwick-
lungsnorm« — es geht vielmehr um die wirksame, gezielte Unter-
stitzung der individuellen Moglichkeiten eines jeden Kindes in den
definierten und begriindeten Kompetenzbereichen und um die
Beschreibung seiner individuellen Bildungsgeschichte.

Orientierung an Inhalten: Die Bildungsbereiche

Das Kapitel 4 ist das Herzstlick des Bildungsprogramms. Hier werden
alle anderen Kapitel aufeinander bezogen und mit Bildungsinhalten
in Beziehung gebracht. Die Inhalte, mit denen jedes Kind im Verlauf
seines Kita-Lebens Erfahrungen gemacht haben soll, und das Wis-
sen und Kdnnen, das es sich angeeignet haben sollte, sind in die-
sem Programm in sieben Bildungsbereiche gegliedert:

e Korper, Bewegung und Gesundheit

e Soziale und kulturelle Umwelt

e Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien

e Bildnerisches Gestalten

e Musik

e Mathematische Grunderfahrungen

e Naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen

Diese Systematik folgt der Begriindung, dass

e kindliche Aneignungstatigkeit an die Kérpererfahrung gebunden

ist, die durch Bewegung erzeugt wird und dass Gesundheit, ver-

standen als umfassendes physisches, psychisches und soziales

Wohlbefinden, hierfiir wichtige Voraussetzung ist,

Bildung ohne soziale Beziehung nicht denkbar und kulturell

gepragt ist,

e Sprache in unserer Gesellschaft das vorherrschende Medium ist,
in dem wir miteinander kommunizieren, mit dem wir Erkenntnis
strukturieren und systematisieren und dass Schriftsprache und
der kompetente Umgang mit Medien unverzichtbar sind, um
sich in der Wissensgesellschaft zu orientieren, zu beteiligen und
erfolgreich zu sein,

e dsthetische Wahrnehmung und bildnerischer Ausdruck ein eigen-
stdndiger Weg zur Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit und
ihrer Strukturierung ist,

e Musik mit ihren Melodien, Rhythmen und Klangfarben wesent-
liche Quelle fiir seelische Empfindung und Genuss ist und zu-
gleich Verstandigungsmdglichkeiten tber Sprachgrenzen hinweg
eroffnet,

e Mathematik dem Kind hilft, die Welt zu ordnen, in der Vielfalt

der Erfahrungen zu Verallgemeinerungen zu kommen, Begriffe

zu finden und Verlasslichkeit zu erfahren,

naturwissenschaftliche Beobachtungen und der Umgang mit

Technik und Medien Fragen erzeugen und zu Experimenten

anregen, die dem Kind ermdglichen, sich selbst in Beziehung zur

Welt zu setzen und logische Zusammenhange zu erkennen.

Die Reihenfolge der Bildungsbereiche ist keine Rangfolge. Alle
Bildungsbereiche sind gleichwertig und stehen miteinander in Bezie-
hung.

Die Dimensionen der Bedeutsamkeit von Bildungsprozessen fir das
Kind stehen in der Mitte als Zugang zu allen Bildungsbereichen.
An sie geknlpft sind Analysefragen. Das sind Fragen, zu denen



jede Erzieherin, jeder Erzieher Erkundungen fir ihre Kindergruppe
betreiben muss. Dies kann geschehen durch Beobachtung der ein-
zelnen Kinder und der Kindergruppe, durch Gesprache mit den Kin-
dern, durch Ge-sprache mit Eltern, durch Erkundungen mit Kin-
dern, durch den Austausch mit Kolleginnen und Kollegen sowie
durch ihre Erkenntnisse aus Ausbildung und Fachliteratur.

Fir jeden Bildungsbereich sind Ziele definiert. Sie konkretisieren die
in Kapitel 2 allgemein formulierten Ziele fir den jeweiligen Bildungs-
bereich. Die Ziele sind entsprechend der in Kapitel 2 eingefihrten
Systematik gegliedert in Ich-Kompetenzen, Soziale Kompetenzen,
Sachkompetenzen und Lernmethodische Kompetenzen.

Zu jedem Bildungsbereich werden praktische Anregungen fir die
Erzieherinnen und Erzieher gegeben, die Bildungsaufgaben. Sie sind
exemplarisch und greifen bereits gdngige Kita-Praxis auf, die in der
Arbeit mit Kindern im Krippenalter begonnen und im Kindergarten
ausgebaut und erweitert werden kann. Sie sind entsprechend der in
Kapitel 3 eingefuihrten Systematik immer gegliedert in Gestaltung
des Alltags in der Kita; Spielanregungen und Spielmaterial; Arbeit in
Projekten; Raumgestaltung und Materialausstattung. Vollstandigkeit
ist weder angestrebt noch mdglich. Es ist Aufgabe jeder Erzieherin,
jedes Erziehers und jedes Kita-Teams, sie mit Blick auf die konkreten
Voraussetzungen und Méglichkeiten in der Kindergruppe und in
der Kita zu konkretisieren, zu ergdnzen und dies in der Kita-Konzep-
tion zu dokumentieren.

Die Bildungsbereiche kdnnen nicht getrennt voneinander betrachtet
und bearbeitet werden. Sie durchdringen sich wechselseitig. In der
Praxis wird zum Beispiel die Gestaltung der Mahlzeiten alle Bildungs-
bereiche bertihren. Auch in den Spielen der Kinder werden die Bil-
dungsbereiche nicht getrennt. In jedem Projekt werden mehrere
Bildungsbereiche vorkommen. Bei der Raumgestaltung und Mate-
rialauswahl muss allen Bildungsbereichen gleichermafen Rechnung
getragen werden. Die getrennte Darstellung der Bildungsbereiche
dient der Reflexion der Erzieherinnen und Erzieher bei der Planung
und Auswertung der eigenen Arbeit. Sind alle Bereiche ausreichend
beachtet? Wird bei der Beobachtung der Kinder allen den Bildungs-
bereichen zugeordneten Zielen ausreichend Aufmerksamkeit ge-
schenkt? Dementsprechend wiederholen sich auch Zielformulierun-
gen in den Bildungsbereichen. Ein Ziel kann nicht nur durch eine
Aktivitat in einem Bildungsbereich realisiert werden. Es bedarf in
der Regel vieler Zugénge und der wechselseitigen Ergdnzung
durch die verschiedenen Bildungsbereiche. Wiederholungen bzw.
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groRe Ahnlichkeiten in der Formulierung der Ziele in den einzelnen
Bildungsbereichen sind deshalb nicht nur unvermeidbar, sondern
erwiinscht und notwendig.

Zusammenarbeit mit Eltern

Eltern sind die wichtigsten Partner in der paddagogischen Arbeit.
Gegen sie konnen alle Bildungsbemiihungen der Erzieherinnen

und Erzieher kaum Erfolg haben. Kapitel 5 zeigt Moglichkeiten auf,
wie die Zusammenarbeit mit Eltern gestaltet werden kann.

Ubergang in die Grundschule

Die Einschulung bezeichnet einen entscheidenden Schritt in der
Biographie eines Kindes und im Familienleben. Wie das einzelne
Kind den Ubergang erlebt und bewiltigt, wird entscheidend davon
abhangen, wie eine Verstandigung zwischen Kind, Erzieherin, Eltern
und Lehrerin gelingt. Kapitel 6 thematisiert vorrangige Fragen des
Ubergangs.

Demokratische Teilhabe, Zusammenarbeit und
Kommunikation

Die Organisation der Arbeit in der Kita, die Regelung der betriebli-
chen Abldufe und die Kultur der Zusammenarbeit im Team haben
entscheidenden Einfluss auf die Wirksamkeit der kindlichen Bildungs-
prozesse. Kapitel 7 beschreibt Zusammenhange und Anforderungen
far eine demokratische, auf Teilhabe angelegte Organisation der
Arbeit, fir die Zusammenarbeit im Team, fur einen demokratischen
Leitungsstil und fur eine dementsprechende Tragerqualitat.

13
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Bildung als Aneignungstatigkeit

Bildung, Erziehung und Betreuung in Krippen und Kindergéarten sol-
len dazu beitragen, dass jedes einzelne Kind gleiche Rechte und
gute Chancen fiir eine lebenswerte Perspektive in dieser Gesellschaft
hat, gleich welchem Geschlecht es angehort, gleich, in welcher so-
zialen und 6konomischen Situation seine Eltern leben, gleich, wel-
cher ethnisch-kulturellen Gruppe es selbst und die Mitglieder seiner
Familie angehoren. Unabhédngig von der Herkunft und seinen indi-
viduellen Voraussetzungen soll jedes Kind die Chance haben, seine
Absichten, seine Fahigkeiten und seine individuellen Méglichkeiten
in die Entwicklung von Gemeinschaft — von Gesellschaft — einzu-
bringen. Das entspricht unserer demokratischen Verfassung und
einem demokratischen Bildungsverstandnis.

In Ankniipfung an Humboldt verstehen wir Bildung als die Aneig-
nungstatigkeit, mit der sich der Mensch ein Bild von der Welt macht.
Dieses Verstandnis kennzeichnet Bildung als einen lebenslangen
und von Irritationen und Widersprtichlichkeiten begleiteten Prozess.

Sich ein Bild von der Welt zu machen, beinhaltet:

e sich ein Bild von sich selbst in dieser Welt machen
e sich ein Bild von anderen in dieser Welt machen
e das Weltgeschehen erleben und erkunden

Bildungsprozesse sind stets an sinnstiftende Fragen gebunden:
Wer bin ich? Zu wem gehore ich? Wer sind die anderen? Was pas-
siert um mich und um uns herum? Was war vor mir und was
kommt nach mir?

Die Antworten jedes Kindes sind subjektiv, sie sind Deutungen
des individuell unterschiedlichen Erlebens in der gesamten (kindli-
chen) Lebenswelt. Padagogische Arbeit in Bildungsinstitutionen
kann Bildung von Kindern nicht erzwingen, sondern wird immer
nur begrenzten Einfluss darauf haben, wie ein Kind sich sein Bild
von seiner Welt macht." Paddagogen werden umso mehr an Einfluss
gewinnen, je mehr sie die sinnstiftenden Fragen des Kindes auf-
nehmen und sich auf seine eigensinnigen und eigenwilligen Deu-
tungen einlassen.

Das Kind teilt seine Deutungen immer mit anderen. Die Antworten

des Kindes sind deshalb zugleich intersubjektiv.? Sie entwickeln sich
im Austausch mit anderen, im Austausch und Vergleich mit den
Deutungen der anderen. Jedes Kind benétigt, damit es den eige-
nen Bildungsbewegungen und Erkenntnissen vertrauen kann, Ver-
trauen von und zu seinen Bezugspersonen, die nachempfinden
wollen, was das Kind bewegt. Das sind zum einen die Erwachsenen,
zu denen es in Beziehung steht oder eine solche aufbaut, also die
Eltern und anderen erwachsenen Bezugspersonen im familidren
Umfeld sowie die Erzieherinnen und Erzieher in der Kita. Das sind
zum anderen die Kinder in seiner Gemeinschaft: die Geschwister,
Nachbarskinder und die Kinder in der Kita. Jedes Kind benétigt ein
spurbares Interesse dieser Bezugspersonen an seiner Tatigkeit,
seinen Empfindungen und seinen Erkenntnissen. Deshalb ist die
Qualitat von Beziehungen so wichtig flr die Qualitat der Bildung.

Je junger das Kind ist, je weniger das Kind selbst entscheiden kann,
mit wem es in Beziehung treten will, umso hoher ist die Verantwor-
tung der Erwachsenen, sich selbst zu befragen, welche Beziehung
und welche eigene Deutung der Welt sie dem ihnen anvertrauten
Kind anbieten. Sie haben dabei die Verantwortung, zu entscheiden,
mit welchen anderen Personen sie das ihnen anvertraute Kind in
Beziehung bringen, damit diese das Weltbild des Kindes ergédnzen
und erweitern kénnen. Das betrifft die Elternverantwortung ebenso
wie die Verantwortung von Leiterinnen, Leitern, Erzieherinnen und
Erziehern in der Kita, die dartiber entscheiden, welche Personen sie
in die Bildungsprozesse einbeziehen.

Je differenzierter der Austausch von Deutungen wird, je vielfalti-
ger die Perspektiven werden, die in diesen Austausch eingehen,
umso grofer wird die Anndherung des Kindes an ein objektives
Verstandnis von Welt werden kénnen. Anndherung deshalb, weil
wir nie wirklich wissen kénnen, was »wahr« ist. Objektiv meint
darum hier: Sich sicher zu sein, dass die eigene Antwort auf eine
Frage — zumindest im eigenen Kulturkreis — mit anderen geteilt und
Uberzeugend begriindet werden kann und dass zur Begriindung
nachvollziehbare Argumente zur Verfligung stehen, die in einen
Diskurs eingebracht werden kénnen.

Bildung ist immer auch bewusste Anregung der kindlichen Aneig-
nungstatigkeit durch die Erwachsenen. Bildung ist eine 6ffentlich
verantwortete Aufgabe, die in den Bildungsinstitutionen von Pada-

1 In der aktuellen Erziehungswissenschaft und Entwicklungspsychologie werden Bildungsprozesse deshalb als Konstruktion von Weltbildern bezeichnet.

2 Sie werden deshalb auch als soziale Ko-Konstruktionen bezeichnet.



goginnen und Pddagogen wahrgenommen wird. Jedes Kind hat ein
Recht auf diese Anregungen. Jede bewusste Anregung braucht Ziele.
Sie bezeichnen die Richtung, in der ein Kind bei der Ausschépfung
seiner individuellen Moglichkeiten unterstiitzt werden soll.

Die Ziele griinden auf ethisch-normativen Uberzeugungen innerhalb
der Gesellschaft und auf einer Analyse der gesellschaftlichen Ent-

wicklungen. Diese begriinden die Entscheidungen tber die Kompe-
tenzen, die ein Kind bendtigt, um in der Welt, in der es aufwachst,
bestehen zu kénnen und handlungsfdhig zu bleiben bzw. zu werden.

Die im Bildungsprogramm vollzogene Unterscheidung zwischen
der subjektiven Bedeutsamkeit von Bildungsinhalten fiir das einzelne
Kind auf den drei Ebenen

e das Bild von sich selbst — das Kind in seiner Welt
e das Bild von den anderen — das Kind in der Kindergemeinschaft
e das Bild von der Welt — Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

bezeichnet auch eine Unterscheidung von Schwerpunkten entlang
entwicklungspsychologischer Prozesse. Je jinger die Kinder sind,
umso enger kreisen ihre Fragen um sich selbst und die mit ihnen
unmittelbar verbundenen erwachsenen Bezugspersonen. Im Krippen-
alter wird es vor allem darum gehen, Beziehungssicherheit, Bindung
zu gewdhrleisten und die subjektiven, sehr eigenwilligen Ausdrucks-
weisen des Kindes zur Entwicklung seines Selbstbildes herauszufor-
dern und zu starken.

Je édlter die Kinder werden, desto bedeutungsvoller werden ihre
Beziehungen zu anderen Personen, vor allem zu anderen Kindern.
Im Kindergartenalter werden die Beziehungen in der Kindergemein-
schaft zu einem wesentlichen Motor der Entwicklung des Weltbil-
des. Die Beziehung zu Eltern, Erzieherin und Erzieher bleibt unge-
brochen wichtig — das Erleben von Gemeinsamkeit und Differenz in
der Beziehung zu etwa Gleichaltrigen gewinnt daneben rasant an
Bedeutung. Hier wird es individuelle Unterschiede geben: Es wird
das dreijahrige Madchen geben, das sich liberwiegend an den an-
deren Kinder der Gruppe orientiert, und es wird den fiinfjghrigen
Jungen geben, der in nahezu allen seinen Aktivitdten die Ndhe zu
»seiner« Erzieherin oder seinem Erzieher sucht. Es kann auch

1 Vgl. hierzu: Laewen, Hans-Joachim / Andres, Beate (Hrsg): Bildung und Erziehung in friher Kindheit, Weinheim, Berlin, Basel 2002 / dies.: Forscher, Klnstler, Konstruk-

teure, Neuwied, Kriftel, Berlin 2002
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umgekehrt sein. Das deutet an, wie wichtig die genaue Beobach-
tung des einzelnen Kindes in der Kindergemeinschaft ist. Es kann
sein, dass der eben zitierte Junge von anderen Kindern wenig
akzeptiert, vielleicht gehanselt wird. Was heifit das fur sein Selbst-
bild und was heifit das fur sein Bild von den anderen? Die beiden
Fragen sind nicht zu trennen.

Im Kindergartenalter sind deshalb die in den Bildungsbereichen
beschriebenen Anregungen zu »Das Kind in der Kindergemein-
schaft« vorrangig. Dabei ist wichtig: Die vorangegangene Dimen-
sion »Das Kind in seiner Welt« bleibt darin aufgehoben und kann
und soll im Kindergartenalter weiterhin thematisiert werden.

Die Anndherung an ein objektives Weltverstandnis vollzieht sich in
zum Teil merk- und denkwirdigen Prozessen. Wirden wir allein
der traditionellen Entwicklungspsychologie (zum Beispiel nach Piaget
oder Wygotski) folgen, dann wirden wir diese Stufe der Bildungs-
prozesse, die ja mit der Bildung von abstrakten Begriffen einhergeht,
erst dem (spéteren) Grundschulalter zuordnen. Kinder befassen sich
jedoch auch im frilhen Kindesalter auf verschiedenen Wegen mit
der Komplexitdt von Welt, was damals nicht als relevant angesehen
oder nicht erkannt wurde." Zudem konfrontiert Kindheit heute Kin-
der mit anderen Erfahrungen als zu Zeiten der Entstehung der ge-
nannten Theorien. Die Wirklichkeit von Kindern hat sich verdndert.
Das wird oft beklagt und als Gefdhrdung von Kindheit gesehen.

Es kann jedoch auch als Chance begriffen werden.

Veranderungen in den Familienstrukturen und die damit verbunde-
nen Verdnderungen von Kindheitsbedingungen, der immer friihere
Zugang zu Medien aller Art er6ffnen Kindern — ob wir das wollen
oder nicht — ob sie das wollen oder nicht — neue Erfahrungshori-
zonte und bringen neue Zumutungen. Der Kindergarten darf sich
diesen Erfahrungen nicht verschlieRen.
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Bildung als aktiver, sozialer und sinnlicher Prozess
Bildung ist ein aktiver Prozess

Ein Kind entdeckt, erforscht und gestaltet seine Welt und die zu
ihr gehdrenden Dinge sowie die in ihr wirkenden nattrlichen und
sozialen Erscheinungen und Zusammenhdnge durch eigenwillige
Tatigkeit mit allen Sinnen und vom ersten Atemzug an. Ein aktives
Kind bildet sich immer, es kann gar nicht anders. Kinder kdnnen
nicht gebildet werden - sie machen sich selbst ihr Bild von ihrer
Welt und sie tun dies aus eigenem Antrieb. Kinder wollen lernen
und sie wollen in dieser Welt etwas Bedeutsames leisten.

Bildung ist soziale Praxis

Kinder beziehen sich in ihrer Tatigkeit immer auf andere Personen,
auf einen Interaktionspartner. lhre Bewegungen, ihre AuBerungen
erzeugen und benotigen eine Resonanz von den mit ihnen leben-
den Personen. Nehmen die Antworten des Interaktionspartners die
Bewegungen und AuRerungen des Kindes auf und an, ermutigen
sie das Kind zu weiteren und differenzierteren Tatigkeiten. Wehren
sie die AuBerungen des Kindes ab, blockieren sie das Kind in seinen
Bildungsbewegungen. Die Folge kann sein, dass das Kind stehen
oder sitzen bleibt.

Bildung ist sinnliche Erkenntnistatigkeit

Die Hirnforschung belegt die padagogische Erfahrung, dass Kinder
dann erfolgreich lernen, wenn sie moglichst vielfaltige Sinneswahr-
nehmungen fir die Aufnahme und Verarbeitung von komplexen
Eindrlicken einsetzen kénnen. In den ersten vier bis sechs Lebens-
jahren differenzieren sich die sensorischen, visuellen und akustischen
Wahrnehmungen besonders nachhaltig. Uber Bewegung, Tasten
und Fuhlen, Riechen und Schmecken, Sehen und Héren gewonnene
Eindrticke und Erkundungen fiihren zu bleibenden Verknlpfungen

(Synapsen) zwischen Nervenzellen im Gehirn. Diese bilden die so
genannten kognitiven Landkarten, in die spatere Erfahrungen ein-
geordnet werden. Einem Kind als Interaktionspartner zum Beispiel
fast ausschlieBlich sprachlich vermittelte Impulse und Erklarungen
anzubieten oder ihm fast ausschlieBlich mimische Riickmeldung zu
geben, beeintrachtigt seine Moglichkeit, seine individuellen kogniti-
ven Landkarten mit viel Platz fiir spatere Eintragungen auszubilden.”

Bildung ist lustvoll

»Kinder lernen nur das, was sie wollen, nicht das, was sie sollen«,
damit driickt der Neurophysiologe Wolf Singer aus, wie wichtig es
ist, dass ein Madchen, ein Junge aus sich heraus etwas wissen,
konnen und erfahren will. Jeder, der mit einem Kind zusammenlebt,
kann die Erfahrung machen, wie gliicklich und stolz es ist, wenn es
etwas herausgefunden hat, etwas kann, das fir sie oder ihn selbst
von hoher Bedeutung ist. Und jeder kann mitempfinden, wie sehr
dieses Geflihl antreibt und die Anstrengung herausfordert, mehr
erfahren, wissen und kénnen zu wollen. Der Wunsch, sich anzu-
strengen und etwas zu leisten, Widerstdnde und Schwierigkeiten
zu Uberwinden, wird gespeist von der Erwartung auf eben dieses
Gliicksgefuhl. Das in unserer Gesellschaft gefliigelte Wort vom
Ernst des Lebens, der immer dann zuschldgt, wenn es um »richtige«
Bildung geht, unterstellt, dass Bildung und Glicksempfinden sich
ausschlieBen. Das Gegenteil ist der Fall.

Bildung als kultureller Prozess:
Gleichheit und Unterschiede

Gleichheit und geschlechtlich-kulturelle Unterschiede

Kinder wachsen als Madchen oder Junge auf. Sie alle sind Kinder
und sie unterscheiden sich in ihrer Geschlechtszugehorigkeit. Was
ein Madchen ist, was ein Junge ist, wird biologisch und sozial-
kulturell unterschieden. Wie ein Maddchen zur Frau wird und wie

1 Die Hirforschung kritisiert in diesem Zusammenhang ausdriicklich die Uberbetonung von Unterrichtsangeboten, die auf abstrahierende und sprach-logische

Begriffsbildung abzielen.



ein Junge zu einem Mann wird, ist in hohem MaRe bestimmt von
den Vorstellungen und Erwartungen, die eine Gesellschaft Gber die
gesellschaftliche Arbeitsteilung von Frauen und Mannern hat.

Die erwachsenen weiblichen und mannlichen Vorbilder, mit denen
ein Kind in Familie, Kita, Schule und Nachbarschaft lebt, haben
unmittelbaren Einfluss darauf, wie ein Mddchen oder ein Junge sein
Geschlecht konstruiert. Hoch wirksam sind daneben die Bilder von
Mannern und Frauen, die Giber Medien® transportiert werden. Das
sich entwickelnde Selbstkonzept als weibliches oder ménnliches Mit-
glied dieser Gesellschaft beeinflusst, was ein Mddchen, ein Junge
von dieser Welt wissen will, was sie oder er konnen will und was
sie oder er meint, mit diesem Wissen und diesen Fahigkeiten

in dieser Welt bewirken zu konnen.

Gleichheit und sozial-kulturelle Unterschiede

Kinder gehoren zu einer Familie?, die, gemessen an einem gesell-
schaftlichen Durchschnitt, eine eher schlechte, eine dem Durch-
schnitt entsprechende oder eine eher gute soziale und dkonomische
Absicherung hat. Kinder bringen als Neugeborene alle eine unge-
fahr gleiche genetische (in ihrem Korper angelegte) Ausstattung
mit®. Sie verfiigen am Lebensbeginn alle tiber in etwa gleiche
Bildungsmaoglichkeiten®. Ihre realen Bildungsmdglichkeiten sind
prinzipiell unvorhersehbar. Denn sie kdnnen, je nachdem, welche
Anregungen sie in ihrer Familie und ihrem unmittelbaren Umfeld
erfahren, im Rahmen ihrer physischen und psychischen Mdglichkei-
ten unterschiedliche Ausschnitte davon ausschdpfen.

Gleichheit und ethnisch-kulturelle Unterschiede

Kinder leben mit einem Vater und einer Mutter, vielleicht auch nur
mit der Mutter, nur mit dem Vater oder auch in enger Beziehung
mit anderen erwachsenen Frauen und Mannern, die in derselben
Gegend aufgewachsen sind, aus einer dhnlichen oder ganz anderen
Umgebung kommen, die selbst &hnliche oder ganz andere Kind-
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heitserfahrungen gemacht haben. Sie gehdren zu einer Mutter
und/oder einem Vater, der bzw. die die gleiche Sprache spricht
wie andere Menschen in der Umgebung oder sie haben Eltern,
die Uberwiegend eine andere als die Umgebungssprache sprechen.
Manche Méddchen und Jungen wachsen in Familien auf, in denen
beides gilt.

Gleichheit und individuelle Unterschiede

Alle Kinder sind gleich — jedes Kind ist anders. Auch die Kinder, die
derselben geschlechtlichen, sozialen oder ethnisch-kulturellen Grup-
pe angehoren, unterscheiden sich voneinander. Die Zugehorigkeit
zu einer Bezugsgruppe zu beachten, ist wichtig, um damit zusam-
menhdngende spezifische Voraussetzungen zu erkennen und zu
beachten. Daneben hat jedes Kind ein Recht darauf, in seiner Ein-
zigartigkeit wahrgenommen und in seinem Anderssein geachtet

zu werden. Individuelle Vorlieben und Abneigungen, besondere
Begabungen und Beeintrachtigungen pragen die Bildungswege der
Kinder.

Geschlechtliche, soziale und ethnisch-kulturelle Unterschiede sind —
das ist zuletzt durch die PISA-Studie belegt — die Hauptursachen
von Leistungsunterschieden beim Abschluss der allgemein bildenden
Schulen in der Bundesrepublik. Unser Bildungssystem erlaubt in sei-
ner gegenwdrtigen Qualitat nicht, dass alle Madchen und Jungen
ihre Leistungsmaoglichkeiten entwickeln kénnen. Ob schon Krippen
und Kindergarten daran Anteil haben, ist nicht erforscht. Die inzwi-
schen vorliegenden Ergebnisse der Internationalen Grundschul-Lese-
Untersuchung (IGLU) belegen, dass in der Grundschule die Leistun-
gen insgesamt besser sind als in den Oberschulen. Ergebnisse aus
der Internationalen Kindergarten-Vergleichsstudie »Starting Strong«
stehen noch aus.

Gleichwohl erinnern die Ergebnisse der Schulforschung an die Ver-
antwortung, die 6ffentlichen Bildungs- und Erziehungsinstitutionen
so zu gestalten, dass alle Kinder, gleich welchen Geschlechts, gleich

1 Medien sind Mittler aller Art: Blicher, Erzahlungen, Bilder in Blichern, auf Werbeplakaten; Filme, Spielzeug, Computer...
2 Als Familie gilt heute jede Lebensform, in der mindestens ein erwachsener Mensch mit mindestens einem Kind zusammenlebt.
3 Von der genetischen Ausstattung her unterscheidet sich ein Kind, das heute geboren wird, nur unwesentlich von einem Kind, das zur Zeit der Neandertaler geboren

wurde. (vgl. Singer, W.: Was kann ein Mensch wann lernen, Vortrag 2002)

4 Die Plastizitat des Gehirns erlaubt, dass Funktionen mancher Hirnbereiche, die auf Grund eines genetischen oder anderen Ausfalls reduziert oder ausgeschaltet wurden,

»ersetzt« werden.
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welcher Herkunft und gleich welcher individuellen Fahigkeiten
bzw. Einschrdnkungen, von Beginn an davon profitieren kénnen.

Ethische und religiose Bildung

Im Verlauf seiner Auseinandersetzung mit der Welt entwickelt das
Kind zunehmend ein Bewusstsein von sich selbst, von seinen Eigen-
heiten und Méglichkeiten und von den Wertvorstellungen und
Zielen, die sein Handeln bestimmen. Bereits im vorschulischen Alter
beschéftigen sich Kinder mit Grundfragen menschlicher Existenz.
Ereignisse wie die Geburt eines Geschwisterkindes, der Tod naher
Angehdriger oder die Trennung der Eltern fiihren zu Erfahrungen
von Freude und Trauer, Klage und Dank oder Versagen und Schuld.
Sie rufen Fragen nach dem Sinn und der Endlichkeit des Lebens,
nach den Ursachen fir Leid und den Voraussetzungen gelungenen
Lebens hervor. Ebenso bedeutsam fiir Kinder sind Fragen, wie
Zusammenleben gestaltet und verantwortlich gehandelt werden
kann.

Bei der Ausbildung seiner Identitat orientiert sich das Kind zunachst
an den Menschen in seinem familidren Umfeld, insbesondere an
seinen Eltern und anderen nahen Bezugspersonen. Deren Handeln
wird geleitet durch ihre eigenen, kulturell und persénlich unter-
schiedlichen Wertsysteme, Weltanschauungen und religidse Bin-
dungen. In der Kindertageseinrichtung begegnen sich somit Kinder
aus hochst verschiedenen weltanschaulichen und religiosen Fami-
lienkulturen.

Kindertageseinrichtungen gestalten ihre Arbeit auf der Grundlage
der verfassungsmaRigen demokratischen Werte und Normen unse-
rer Gesellschaft, die auch im SGB VIII und im Berliner Kindertages-
betreuungsgesetz verankert sind. Auch das Berliner Bildungspro-
gramm griindet auf diesem Wertekanon.

Kindertageseinrichtungen berlicksichtigen diesen bei der Gestal-
tung des gemeinsamen Lebens in der Kita und bei den Regelungen,
die dieses Zusammenleben bestimmen. Sie achten jedes Kind in
seiner Individualitdt, sie streben die Partizipation von Kindern und
Eltern an und achten die Herkunftskultur der Kinder und ihrer
Familien. Sie wehren sich gegen Diskriminierung und bemiihen sich
darum, jedem Kind gleiche Bildungschancen zu erméglichen.

Viele Kindertageseinrichtungen, insbesondere die kommunalen, ver-
halten sich gegentiber den verschiedenen religidsen und weltan-
schaulichen Orientierungen bewusst neutral.

Dennoch ermdglichen sie es den Kindern, ihre persoénlichen Vor-
stellungen und Deutungen von der Welt, vom Zusammenleben der
Menschen, von Leben und Tod einzubringen. Denn nur so kénnen
sie ihrer Aufgabe nachkommen, die Entwicklung der Kinder zu
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfdhigen Persénlichkeiten
zu férdern. Die Auseinandersetzung mit diesen Fragen flhrt zur
Beschéftigung mit Inhalten und Traditionen der in der Kindergruppe
vertretenen religiésen und kulturellen Orientierungen:

Religidse Geschichten aus unterschiedlichen Kulturen vermitteln
unterschiedliche Ausdrucks- und Bilderwelten fir existentielle und
soziale Erfahrungen. Die Begegnung mit den Festen und Ritualen
verschiedener Religionen zeigt, in welchen unterschiedlichen For-
men sich Menschen gemeinsam ihrer Existenz vergewissern. Auf
diese Weise entwickeln sich Achtung und Respekt gegeniiber
anderen Religionen, Kulturen und Weltanschauungen. Eine so ver-
standene interreligidse Bildung vermittelt wesentliche Anregungen
fur die Entwicklung von Werten und das Zusammenleben der
Menschen.

Im Unterschied zu den stadtischen sind freie Trager auf dem Hin-
tergrund ihrer Tragerautonomie berechtigt, die Arbeit ihrer Kinder-
tageseinrichtungen an ihrem religiésen oder weltanschaulichen
Profil auszurichten. Kindertageseinrichtungen in konfessioneller
Tragerschaft gestalten religiose Bildung deshalb im Rahmen ihres
religiosen Selbstverstandnisses. Entsprechendes gilt fur die Kinder-
tageseinrichtungen von Trdgern verschiedener weltanschaulicher
Pragung.

Die Grundwerte unserer Gesellschaft bilden dabei die verbindliche
Klammer, die gemeinsame Basis flr alle Berliner Kindertageseinrich-
tungen.



23






Ziele:
Kompetenzen im Bildungsverlauf



26

ZIELE: KOMPETENZEN IM BILDUNGSVERLAUF

Die Aussage, dass Bildungsprozesse subjektiv und eigensinnig sind,
schlieRt die Formulierung von Zielen nicht aus. Pddagogik hat die
Aufgabe zu analysieren, welche Kompetenzen Kinder benétigen,
um in ihrer Lebenswelt jetzt und zukiinftig bestehen und die
Gesellschaft aktiv gestalten zu kdnnen. Nach der Analyse folgen
Bewertung und Entscheidung: Welche Ziele sind besonders wiin-
schenswert, welche Kompetenzen sollten vorrangig angestrebt
werden in der padagogischen Arbeit?

Wir teilen die Analyse des Bundesjugendkuratoriums’ und stellen
sie den Zielen als Begriindungsrahmen voran:

»... dass die Gesellschaft der Zukunft

e eine Wissensgesellschaft sein wird, in der Intelligenz, Neugier,
Lernenwollen und -kénnen, Problemldsen und Kreativitit eine
wichtige Rolle spielen;

* eine Risikogesellschaft sein wird, in der Biografie flexibel gehalten
und trotzdem Identitdt gewahrt werden muss, in der der
Umgang mit Ungewissheit ertragen werden muss und in der
Menschen ohne kollektive Selbstorganisation und individuelle
Verantwortlichkeit scheitern kénnen;

e eine Arbeitsgesellschaft bleiben wird, der die Arbeit nicht ausge-
gangen ist, in der aber immer hohere Anforderungen an die
Menschen gestellt werden, dabei zu sein;

e eine demokratische Gesellschaft bleiben muss, in der die Menschen
an politischen Diskussionen teilnehmen und frei ihre Meinung
vertreten kénnen, 6ffentliche Belange zu ihren Angelegenheiten
machen, der Versuchung von Fundamentalismen und Extremen
widerstehen...;

e als Zivilgesellschaft gestarkt werden soll, mit vielfaltigen Formen
der Partizipation, Solidaritdt, sozialen Netzen und Kooperation
der Birger, egal welchen Geschlechts, welcher Herkunft, welchen
Berufs und welchen Alters;

e eine Einwanderungsgesellschaft bleiben wird, in der Menschen
verschiedener Herkunft, Religion, Kultur und Tradition integriert
werden mussen, vorhandene Konflikte und Vorurteile Gberwunden
und Formen des Miteinander-Lebens und -Arbeitens entwickelt
werden missen, die es allen erlauben, ihre jeweiligen Kultur zu
pflegen, aber auch sich wechselseitig zu bereichern.«

Fur die Pddagogik in Krippen und Kindergarten missen die hier

1 Bundesjugendkuratorium: Streitschrift Zukunftsféhigkeit, Berlin 2001, S. 17-18

benannten allgemeinen Aussagen unter Beachtung entwicklungs-
psychologischer Erkenntnisse fiir diese Altersstufen tibersetzt und
als bei den Kindern zu férdernde Kompetenzen konkretisiert werden.
Die Kompetenzen sollen das Kind in die Lage versetzen, in ver-
schiedenen Situationen seines Lebens selbststandig und verantwor-
tungsbewusst zu handeln. Diese Kompetenzen bezeichnen im
Sinne von »Richtzielen« die Zielrichtung bei der Férderung und
Unterstiitzung der Kinder. Sie sind im Folgenden entsprechend der
in Kindergarten- und Grundschulpddagogik gdngigen Unterteilung
gegliedert in Ich-Kompetenzen, Soziale Kompetenzen, Sachkompe-
tenzen und ergénzt um Lernmethodische Kompetenzen. Denn die
gegenwadrtige Gesellschaft erfordert lebenslange Bildungsprozesse,
lebenslanges Lernen. Es ist zu beachten, dass sich im Kindergarten-
alter ein Bewusstsein des Kindes Uber seine eigenen Lernprozesse
erst allmahlich und nur in Grundziigen anbahnt.

Ich-Kompetenz

meint, sich seiner selbst bewusst sein; den eigenen Kraften vertrauen;
fur sich selbst verantwortlich handeln; Unabhédngigkeit und Eigen-
initiative entwickelt haben.

Soziale Kompetenz

meint, soziale Beziehungen aufnehmen und so zu gestalten, dass
sie von gegenseitiger Anerkennung und Wertschatzung gepragt
sind; soziale und gesellschaftliche Sachverhalte erfassen; im Um-
gang mit anderen verantwortlich handeln; unterschiedliche Interes-
sen aushandeln.

Sachkompetenz

meint, sich die Welt aneignen, die sachlichen Lebensbereiche er-
schlieRen, sich theoretisches und praktisches Wissen und Kénnen
(Fahigkeiten und Fertigkeiten) aneignen und dabei urteils- und
handlungsfahig werden, Wahrnehmungs- und Ausdrucksféhigkeit
entwickeln.

Lernmethodische Kompetenz

meint ein Grundverstdndnis davon, dass man lernt, was man lernt
und wie man lernt; die Fahigkeit, sich selbst Wissen und Kénnen
anzueignen, Wichtiges von Unwichtigem unterscheiden; die Bereit-
schaft, von anderen zu lernen.



In diesem Kapitel werden die Ziele zuerst entlang der Kompetenz-
bereiche allgemein formuliert. Sie werden spdter den einzelnen
Bildungsbereichen zugeordnet und dort prazisiert. Sie sind stets
formuliert mit Blick auf das, was Kinder im Verlauf mehrjahriger
Bildungsprozesse an Erfahrungen gemacht und sich an Fahigkeiten
und Erkenntnissen angeeignet haben sollten. In dem insgesamt
breiten Spektrum der Ziele wird es individuelle Unterschiede bei
den einzelnen Kindern geben. Individuelle Auspragungen werden
sowohl innerhalb eines Kompetenzbereiches wie auch zwischen
diesen sichtbar werden. Anzustreben ist, dass das Kind am Ende
seiner Kindergartenzeit Ansétze eines Bewusstseins Uber seine eige-
nen Moglichkeiten zeigt. Zu den Zielen gehort auch, dass das Kind
den Willen und das Zutrauen behalt, die eigene Entwicklung voran-
zutreiben.

Die Ziele sind Richtungsziele. Sie leiten das paddagogische Handeln
der Erzieherinnen und Erzieher und geben an, in welche Richtung sie
die Bildungsprozesse des Kindes unterstiitzen sollen.

Die Beobachtung und Dokumentation des Bildungsverlaufs jedes
Kindes sollte sich an den aufgeflihrten Zielen orientieren, um die
Ressourcen des Kindes und eventuelle besondere Begabungen oder
Beeintrachtigungen friihzeitig zu erkennen und entsprechende
Unterstiitzungsangebote zu planen.

Ich-Kompetenzen

e Sich seiner Bedirfnisse, Interessen und Anspriiche bewusst
werden

e Sich seiner Gefiihle (Freude, Gliick, Trauer, Wut, Angst) bewusst
werden und diese angemessen ausdriicken

e Vertrauen in die eigenen Krafte und das Bewusstsein entwickeln,
selbst etwas bewirken zu kdnnen

e Sich trauen, fur die eigenen Rechte einzustehen und sich gegen
Ungerechtigkeit wehren

e Eigene Starken und Schwachen, eventuell auch Einschrankungen
durch Behinderung erkennen und akzeptieren

 Die eigene Biographie, Familiengeschichte, Familientradition
wahrnehmen, sich zugehorig fihlen und erkennen, dass die
eigene Identitéat kulturell gepragt ist

e Mit Briichen, Risiken, Widerspriichen leben; Uberginge und
Grenzsituationen bewaltigen
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e Sich mitteilen, etwas sprachlich oder anders ausdriicken, sich mit
anderen verstandigen (ich kann etwas einbringen; ich weil3
etwas; man hort mir zu)

» Neugierig und offen sein fiir neue Erfahrungen, Wissen und
Informationen

e Sich seine Meinung Uber die Dinge und Erscheinungen bilden
und Meinungen anderer akzeptieren

e Ideen entwickeln, Initiative ergreifen, andere begeistern, sich
durchsetzen

* An einer selbst gestellten Aufgabe dranbleiben, bei Misserfolg
nicht gleich aufgeben

e Schones in der Umgebung wahrnehmen, Natur, Kunst und
Kultur erleben, Medienerlebnisse genieBen und sich daran
erfreuen

e Kontakte herstellen und erhalten; kooperieren

e Hilfe anbieten und Hilfe annehmen

e Seinen Korper achten, pflegen und gesund erhalten; Freude an
Bewegung entwickeln

e Selbstgefiihl entwickeln; Wissen, was einem gut tut, auf seine
sinnere Stimme« héren, Angste akzeptieren und tiberwinden
(mutig sein).

Soziale Kompetenzen

e Erwartungen, Bedirfnisse und Geflihle anderer wahrnehmen;
achtungsvoll miteinander umgehen

e Anderen zuhéren, sich einfuihlen, sich in die Perspektive des an-
deren versetzen und darauf eingehen

 Die Verschiedenheit in den Interessen zwischen Kindern unterei-
nander sowie zwischen Kindern und Erwachsenen wahrnehmen
und anerkennen

e Sich Uber unterschiedliche Erwartungen verstandigen; Konflikte
aushandeln und Kompromisse schlieBen

e Kritik &uBern und annehmen

e Erkennen, dass die eigenen Grundrechte nur gelten, weil andere
dieselben Rechte haben

e Entscheidungsstrukturen erkennen, mitbestimmen wollen und
kénnen

* Medien als Kommunikationsmittel iber Regionen und Grenzen
hinweg begreifen und zur Kontaktaufnahme mit anderen Men-
schen nutzen
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e Fir verschiedene Kulturen aufgeschlossen sein; die kulturellen
und religiosen Verschiedenheiten im Leben von Menschen wahr-
nehmen, anerkennen und achten

e Gegenliber Diskriminierungen aufmerksam und unduldsam sein

® Regeln und Normen des Zusammenlebens vereinbaren

e Verantwortung flr sich und andere, vor allem auch fir Schwachere
Ubernehmen

* Die Folgen eigenen Verhaltens erkennen

e Erkennen, im gemeinsamen Tun etwas bewirken zu kénnen

e Anerkennen und achten, dass Andere anders bzw. unterschied-
lich sind: Jungen und Méadchen, Alte und Junge, Menschen mit
und ohne Behinderungen, Menschen mit unterschiedlichen
Anschauungen

* Mit Werbung, Konsumdruck durch Medien und Konkurrenz
unter Kindern selbstbewusst umgehen

* Fairness entwickeln

Sachkompetenzen

e Dinge und Erscheinungen differenziert wahrnehmen und dabei
alle Sinne einsetzen

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede erkennen

* Verallgemeinerungen, Begriffe bilden und diese in unterschiedli-
chen Lebenszusammenhédngen anwenden

e Freude am Suchen und Ausprobieren von Lésungswegen, am
Experimentieren, am Forschen und Knobeln, am Uberwinden
von Schwierigkeiten empfinden

* Zielstrebigkeit, Wissbegier, Beharrlichkeit, Ausdauer und
Geschicklichkeit entwickeln

e Die eigenen Wiinsche, Gefiihle, Absichten und Plane anderen
sprachlich verstandlich vermitteln; etwas auch ohne Worte zum
Ausdruck bringen

» Sprachliche AuBerungen genau wahrnehmen, den Inhalt ver-
stehen und die Gedanken sinnvoll, sprachlich treffend und gram-
matikalisch richtig wiedergeben; auch nonverbale AuBerungen
verstehen

* Wahrnehmen, dass es unterschiedliche Sprachen gibt; sich in
Hochdeutsch und in der Familiensprache verstdndigen

e Die Vielfalt sprachlicher Ausdrucksmdglichkeiten erkennen und
sich an der Schdnheit von Sprache erfreuen

e Interesse an schriftsprachlichen Symbolen, an Blichern und am
Lesen entwickeln

* Den Inhalt von Erzdhlungen, Mérchen und Gedichten erschlieRen

e Kreativitdt und Phantasie entwickeln; Vorstellungen, Wiinsche,
Gefiihle und Urteile mit kiinstlerischen Tatigkeiten ausdriicken

e Fertigkeiten in der Handhabung von Materialien, Arbeitstechni-
ken, Gegenstanden, Werkzeugen und technischen Geraten ent-
wickeln

e Interesse am Umgang mit verschiedenen Medien (z.B. Blicher,
Zeitungen, Computer, Internet, Video, Fernsehen, Hérmedien)
entwickeln und sich Fertigkeiten im Umgang damit aneignen

e Den Unterschied zwischen realem eigenen Erleben und dem Erle-
ben von Medienproduktionen erkennen

e Kritisches Bewusstsein gegeniiber Medien und Medienprodukten
entwickeln

e Einsichten in 6kologische Zusammenhange gewinnen

e Wissen, warum und wie Menschen die Natur nutzen, gestalten
und erhalten; sich fur die Natur verantwortlich fihlen

 Kdrperliche Beweglichkeit, Bewegungsfertigkeiten und Koordina-
tionsvermdgen sowie Interesse an sportlicher Tatigkeit ausbilden

Lernmethodische Kompetenzen

¢ Bereit sein, von anderen zu lernen

e Erkennen, dass Bildung die eigenen Handlungs- und Entschei-
dungsmoglichkeiten erweitert

e Ursachen fir gute Lernergebnisse bzw. nicht Gelungenes erken-
nen; Fehlerquellen ausfindig machen

e Erkennen, dass Anstrengung zum Erfolg fiihren kann

e Geduld zu Wiederholung und Ubung aufbringen

e Eigenen Zeitbedarf einschdtzen und sich die Zeit einteilen

e Erfahrungen und Vorstellungen ordnen und systematisieren;
Beziehungen und Zusammenhénge zwischen den Dingen und
Erscheinungen erkennen und herstellen

e Erfahrungen und Erkenntnisse aus einem Handlungsbereich in
einen anderen Ubertragen

e Im Austausch unterschiedlicher Erkenntnisse und Meinungen
zu neuen Losungen kommen

e Erkennen, dass es verschiedene Losungswege gibt

e Ein Grundverstandnis dafiir entwickeln, dass die eigenen Wahr-
nehmungen und Ansichten nicht immer richtig sein missen,
dass es sich lohnt, mit anderen darliber zu streiten

e Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen Sache
arbeiten



o Vielféltige Moglichkeiten (Experten, Bibliotheken, elektronische
Medien usw.) kennen, sich gezielt Wissen und Informationen
anzueignen

e Zeitverstandnis fir die Losung von Aufgaben entwickeln

e Lust am Lernen empfinden

ZIELE: KOMPETENZEN IM BILDUNGSVERLAUF
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Kindertagesstétten sind Orte fir Kinder, an denen sie Geborgenheit
finden, vielseitige Beziehungen zu anderen Kindern eingehen kon-
nen und Anregungen zur Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt
erhalten. Es sind Orte, an denen Jungen und Madchen ihrem For-
scherdrang nachkommen kdénnen, an denen sie Herausforderungen
und Erfolge erleben, wo sie Verantwortung tibernehmen und viel-
seitig tatig sein kdnnen.

Die Grundlage dafur, dass das Kind die Bildungsmdglichkeiten der
Kindertagesstatte nutzen kann, wird in der Eingewdhnungszeit in
Abstimmung mit den Eltern geschaffen. Bei der Eingewdhnung im
Krippenalter ist es wichtig, das Bindungsverhalten des Kindes
genau zu beobachten und professionell darauf zu reagieren. Da die
Kinder mit unterschiedlichen Bindungserfahrungen in die Kita kom-
men, bendtigen sie auch verschiedene Begleitung durch Eltern,
Erzieherinnen und Erzieher. Bei einer Eingewdhnung im Kindergar-
tenalter muss sichergestellt werden, dass das Kind eine verlassliche
Beziehung zu seiner Erzieherin, seinem Erzieher sowie eine positive
emotionale Verbindung zu anderen Kindern der Gruppe aufbauen
kann (s. Kapitel 5: Zusammenarbeit mit Eltern). Gelingende Bil-
dungsprozesse setzen in jedem Fall voraus, dass die Erzieherinnen
und Erzieher jedes Kind anerkennen und ihm und seinen Eltern mit
Wertschatzung begegnen.

Das Leben in der Kindertageseinrichtung — wird es inhaltsreich und
anregend gestaltet — bietet den Kindern vielféltige Gelegenheiten,
sich die Welt zu erschliefen sowie sich das fiir ihre Entwicklung not-
wendige Wissen und Kénnen anzueignen. Das Zusammensein dlte-
rer und jlingerer Kinder, das gemeinsame Aufwachsen von Kindern
mit und ohne Behinderungen, die alltdglichen Situationen im Tages-
ablauf, die verschiedenen Spiele, die gemeinsam geplanten Projek-
te und nicht zuletzt die anregende Gestaltung der Raume ermdgli-
chen reichhaltige Lernerfahrungen. Gerade im Zusammenfallen von
lebenspraktischen Téatigkeiten und Lernerfahrungen liegen die Vor-
ziige der Bildung und Erziehung in Kindertageseinrichtungen. Sie
mussen bewusst zum Tragen gebracht werden. Die Logik des
Lebens, die Erlebnisse und Erfahrungen der Kinder bestimmen die
Systematik der Anregungen fiir die Unterstiitzung der Bildungspro-
zesse in der Kita. Erzieherinnen und Erzieher miissen sich ausge-
hend von der konkreten Analyse der Situation in der Kinderge-
meinschaft fragen: Welche spezifischen Mdoglichkeiten bieten die
verschiedenen Erlebnisse und Tatigkeiten im Tagesablauf fur die
Forderung der Ich-, der Sozial-, der Sach- und Lernmethodischen

Kompetenzen der jiingeren und &lteren Kinder und wie sollen sie
zur Wirkung gebracht werden? Das stellt hohe Anforderungen an
die Planung der padagogischen Arbeit, denn es gilt, an bedeut-
samen Situationen im Erleben der Kinder, an ihren Erfahrungen
und Fragen anzukniipfen, den Kindern gentigend Freiraum zu
geben und zugleich systematisch an der Umsetzung der Bildungs-
ziele und Bildungsinhalte zu arbeiten. Dazu bedarf es einer offenen
und flexiblen Planung. Strukturierungspunkte sind vorrangig die
Erlebnisse und Erfahrungen der Kinder, also die Sinnzusammenhén-
ge, die sich ihnen stellen. Kinder lernen durch konkrete Erfahrungen
und in Uberschaubaren Handlungszusammenhangen. Koérpererfah-
rungen, die soziale und kulturelle Umwelt, Sprache und Sprechen,
bildnerisches Gestalten und musikalische Tatigkeiten, mathemati-
sche, naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen
bieten unterschiedliche Zugdnge zur Weltaneignung. Als beispiel-
hafte Anregungen bieten sie die inhaltliche Substanz der Bildungs-
prozesse in Kindertagesstatten.

Unterstiitzt wird die Weltaneignung durch den Umgang mit tech-
nischen Medien und den medialen Zugang zu Informationen. Kin-
der sollten in der Kita Gelegenheit erhalten, diese gemeinsam mit
anderen gezielt fir die Erweiterung ihrer Erfahrungen Gber das
Leben in dieser Welt auszuwdahlen und zu nutzen.

Von entscheidender Bedeutung firr die Qualitdt der Anregungen
sind die Kenntnisse jeder Erzieherin und jedes Erziehers tber die
Situation in der Kindergemeinschaft. Sie schétzen ein, welche
Inhalte und welche Lernerfahrungen fir die Kinder jeweils wichtig
sind, damit sie Selbstvertrauen aufbauen und ihre Handlungsfahig-
keit erweitern kdnnen.

Bei der Planung und Gestaltung des Tagesablaufs in der Kita sind
nicht zuletzt die physischen Besonderheiten der Kinder in diesen
friihen Lebensjahren zu beachten. Ihre leichte Erregbarkeit und die
Empfindsamkeit ihrer Sinnesorgane sowie die rasche Ermudbarkeit
verpflichten, wéhrend des Tages fiir einen sinnvollen Wechsel von
Anspannung und Erholung zu sorgen, einseitige Belastungen, Uber-
anstrengung und Larm zu vermeiden und vor allem dem grofen
Bewegungsdrang der Kinder Rechnung zu tragen. Der Tagesablauf
sollte die Kinder darin unterstiitzen, das eigene Befinden wahrzu-
nehmen und den Wechsel von Spannung und Entspannung selbst
zu regulieren. Zu beriicksichtigen sind die individuellen Unterschie-
de der Kinder und besonders die Bedirfnisse von Kindern mit zeit-
weisen oder dauerhaften Beeintrachtigungen.



Gestaltung des alltdaglichen Lebens in der Kita

In den Kitas leben, lernen und spielen Kinder aus verschiedenen
familidren Verhdltnissen, verschiedener kultureller Herkunft, unter-
schiedlichen Alters und Entwicklungsstandes zusammen. Das Leben
in der Kita bildet ein eigenstdndiges soziales Beziehungsgeflige.
Hier konnen sich die Kinder gleichberechtigt ihre Erfahrungen mit-
teilen, gemeinsame Vorhaben planen und auch Kompromisse aus-
handeln, die ein gemeinsames Téatigsein ermdglichen. Gerade tber
das tagtdgliche Erleben bilden und festigen sich bei den Kindern
moralische Vorstellungen und Verhaltensgewohnheiten. Das Leben
in der Kita ist ein Ubungsfeld sozialen Verhaltens. In den Alltags-
situationen wie: ankommen, verabschieden, mit anderen Kindern
gemeinsam etwas tun, im Garten spielen, Gegenstdnde reparieren,
einkaufen, Frihstlick vorbereiten, Pflanzen und Tiere versorgen
usw. begegnen Kinder verschiedenen sozialen Anforderungen und
setzen sich mit Anspriichen an ihre Féhigkeiten und Fertigkeiten
auseinander. Das heift, die alltdglichen Situationen in der Kita sind
voller Lernanregungen. Es ist deshalb von Bedeutung, wie sie ge-
staltet werden. Giinstige Bedingungen sind dann gegeben, wenn
jedes Kind Aufmerksamkeit und Zuwendung erfdhrt, wenn die
Kinder aktiv und ideenreich mitbestimmen und gestalten kénnen,
wenn ihre Erfahrungen ernst genommen und ihre Kréfte heraus-
gefordert werden.

Alle Kinder bringen selbstverstandlich unterschiedliche Erfahrun-
gen, Kenntnisse und Erlebnisse in das gemeinsame Leben ein. Die
Kindergemeinschaft ist ein Sammelbecken von Neugier, Erfahrungen
und Féhigkeiten mit vielfaltigen Anreizen fir interessante Tatigkeiten,
weil und wenn jedes Kind Eigenes einbringen kann. Kinder ent-
wickeln eine konstruktive Kraft zu eigenstdndigen Erklarungs- und
Deutungsmustern. Allerdings ist die Entfaltung dieses erstaunlichen
Potentials davon abhéngig, welche Bedingungen des Aufwachsens
ihnen die Erwachsenen anbieten. Kinder brauchen ein Gegentber,
das ihre Gedanken und Aktivitdten wahrnimmt, sich fir ihre Ideen
interessiert und sie ernst nimmt, sie in ihrem Tun bekraftigt und
anregt. Erzieherinnen und Erzieher sollten der Neugier der Kinder
nachgehen, ihren Forscherdrang unterstiitzen und ihnen helfen,
tiefer in die Dinge und Erscheinungen einzudringen. Je mehr Eigen-
initiative und Selbstbestimmung zugelassen werden, desto mehr
Erfahrungen und Kompetenzen kénnen sich die Kinder aneignen.

Kinder entwickeln ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten in einem
anregungsreichen Umfeld, in dem es viel zu sehen und auszupro-
bieren gibt und in dem sie vieles voneinander lernen kénnen. Durch
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eigenes und gemeinsames kreatives Tatigsein, durch Forschen,
Erkunden und Nachfragen wird die Welt durchschaubar. Ein anre-
gungsreiches Umfeld beinhaltet auch den gemeinsamen Umgang
mit elektronischen Medien: Das ist fir jene Kinder von besonderer
Bedeutung, die zu Hause keinen Zugang zu solcher Technik haben.
Ein Grundanliegen der Gestaltung des Alltags in der Kita ist das

korperliche Wohlbefinden der kleinen und groBen Kinder. Der Erhal-
tung und Stabilisierung ihrer Gesundheit muss Aufmerksamkeit ge-
widmet werden. Das beinhaltet sowohl die Unterstiitzung und For-
derung gesunder Essgewohnheiten als auch die Anregung zu kor-
perlicher Bewegung und die Férderung hygienischer Kompetenzen.

Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher

e Sie sorgen fir einen Tagesablauf, der den unterschiedlichen
korperlichen und sozialen Entwicklungsbediirfnissen der Kinder
entspricht.

e Sie gehen auf die besonderen Bedirfnisse der Altersgruppen ein
und schaffen entsprechende Bedingungen und Erfahrungsrdaume.

e Sie haben die unterschiedlichen Fhigkeiten der Kinder im Blick
und achten darauf, dass Kinder mit Behinderungen am Alltag in
der Gemeinschaft teilhaben.

e Sie geben den Kindern als vertraute und verlassliche Bezugsper-
sonen emotionale Zuwendung, Schutz und Geborgenheit.

e Sie sind aufmerksam fiir die Anliegen und Wiinsche, Bedurfnisse
und Gefiihle der Kinder und nehmen sie ernst.

e Sie beachten bei Aktivitdten die Gemeinsamkeiten und Besonder-
heiten von Kindern unterschiedlicher kultureller Herkunft.

e Sie achten darauf, dass die verschiedenen Sprachen und Dialekte
der Kinder im Alltag zur Geltung kommen.

e Sie achten bei der Raumgestaltung und der Auswahl von Mate-
rialien und Biichern darauf, dass verschiedene Kulturen auf viel-
faltige Art reprasentiert sind.

e Sie sind sich ihrer Vorbildwirkung bewusst und entwickeln in der
Kita ein Klima, das von gegenseitigem Respekt und Wertschat-
zung gepragt ist.

e Sie entwickeln Rituale und Strukturen, die das Zusammengeho-
rigkeitsgefiihl der Kinder stdrken und ihnen Orientierung und
Sicherheit im Tagesablauf bieten.

e Sie beteiligen Kinder an der Planung und Gestaltung des Zusam-
menlebens und schaffen einen Rahmen, in dem Kinder ihre Wiin-
sche duRern sowie ihre Einfalle und Ideen einbringen kénnen.
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e Sie unterstltzen Kinder darin, sich Gber unterschiedliche Erwar-
tungen zu verstdndigen und Kompromisse auszuhandeln.

» Sie regen Kinder an, sich gegenseitig zu helfen, etwas zu zeigen,
etwas vorzumachen oder nachzuahmen, Hilfe zu suchen und
anzunehmen.

e Sie beobachten die Kinder und versuchen herauszufinden, wel-
che Fragen und Probleme sie beschéftigen.

» Sie ermutigen Kinder, Fragen zu stellen und unterstiitzen sie in
der Suche nach Antworten.

e Sie halten die kindliche Neugierde und die Lust am Lernen wach
und zeigen Kindern, dass auch Erwachsene lernen.

e Sie unterstltzen Kinder darin, ihre eigenen Lern- und Lésungs-
wege zu finden, an einer Sache beharrlich weiter zu arbeiten und
eigene Fragen weiter zu verfolgen.

e Sie bieten Raum fiir selbststdndiges Erkunden, Experimentieren
und Gestalten, um den Erwerb von Kenntnissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten zu unterstiitzen.

e Sie tragen Themen an die Kinder heran, die fur ihr Aufwachsen
in dieser Gesellschaft wichtig sind.

* Sie geben Kindern die Zeit, die sie brauchen, um lernen zu kén-
nen und achten darauf, individuelle Lernprozesse nicht zu unter-
brechen.

e Sie ermutigen Kinder, Fehler als Lernchance zu sehen und Miss-
erfolge als wertvolle Erfahrung, an der man sich weiter entwi-
ckeln kann.

* Sie regen Kinder an, Alltagssituationen in der Kindertageseinrich-
tung selbst zu gestalten, fir und in der Gemeinschaft tatig zu
sein und Verantwortung zu tGibernehmen. Sie unterstitzen Kin-
der, sich dazu notwendiges Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten
anzueignen.

» Sie stellen vielféltige Materialien und Medien bereit. Sie ermog-
lichen den selbststdndigen Zugang und erschlieBen gemeinsam
mit den Kindern Nutzungsmoglichkeiten.

e Sie unterstltzen die Kinder bei der Verarbeitung von Medien-
erlebnissen.

» Sie unterstltzen Kinder darin, ihr Wohngebiet und das néhere
Umfeld der Kindertageseinrichtung selbstdndig und selbstbe-
stimmt zu erkunden.

e Sie erkunden gemeinsam mit Kindern, welche Lernmdoglichkeiten
das Gemeinwesen erdffnet.

» Sie schaffen Bedingungen fiir den Wechsel von Anspannung und
Erholung, von Ruhe und Bewegung und férdern gesunde Essge-
wohnheiten.

e Sie unterstiitzen den SpaB und die Freude an korperlicher Be-
wegung und férdern die Herausbildung korperlicher Fahigkeiten
und Bewegungsfertigkeiten.

e Sie schaffen durch einzelne herausgehobene Aktionen die
Voraussetzung fiir besondere Gemeinschaftserlebnisse.

Spiel

Das Spiel der Kinder ist eine selbstbestimmte Téatigkeit, in der sie
ihre Lebenswirklichkeit konstruieren und rekonstruieren. Sie be-
handeln die Wirklichkeit ihren Vorstellungen entsprechend; sie
handeln und verhalten sich, als ob das Spiel die Wirklichkeit sei.
Kinder konstruieren spielend soziale Beziehungen und schaffen
sich die passenden Bedingungen. Kinder verbinden immer einen
Sinn mit dem Spiel und seinen Inhalten. Sie gebrauchen ihre Phan-
tasie, um die Welt im Spiel ihren eigenen Vorstellungen entsprechend
umzugestalten. Fur die Spielenden ist allein die Handlung, in der
sie ihre Spielabsichten und Ziele verwirklichen, wesentlich und
nicht ihr Ergebnis. Gerade darin liegen die bildenden Elemente

des Spiels.

Das Spiel ist in besonders ausgepréagter Weise ein selbstbestimmtes
Lernen mit allen Sinnen, mit starker emotionaler Beteiligung, mit
geistigem und koérperlichem Krafteinsatz. Es ist ein ganzheitliches
Lernen, weil es die ganze Personlichkeit fordert und foérdert. Im
Spiel lernen die Kinder freiwillig und mit SpaB, tiber Versuch und
Irrtum, aber ohne Versagensangste. Im Spiel stellen sie sich ihre
Fragen selbst und erfinden dazu die Antworten. Das entspricht
zugleich dem Prinzip der Foérderung von Bildung und Weltver-
stdndnis. Das Spiel ist die Moglichkeit fir Kinder, sich mit anderen
Personen auseinander zu setzen, ihnen ndher zu kommen, ihre
Eigenheiten, Starken und Schwaéchen zu entdecken und zu respek-
tieren — und damit zugleich sich selbst vertrauter zu werden. Sie
gewinnen Selbstvertrauen.

Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher

e Sie gestalten mit den Kindern eine anregende Umgebung mit
Anreizen und Freirdumen zu vielfaltigem Spiel.

e Sie stellen unterschiedliche — den Kindern frei zugéngliche —
Materialien zum Forschen und Experimentieren bereit.



e Sie stellen vielseitig verwendbares Spielzeug, Gegenstdnde des
taglichen Lebens, verschiedene Medien und Naturmaterialien zur
Verfligung.

e Sie achten darauf, dass auch fur Kinder mit schweren oder Mehr-
fachbehinderungen fordernde Materialien, Gerdte, Medien vor-
handen sind, die dem Interesse der Kinder entsprechen und ihre
Eigentdtigkeit herausfordern.

e Sie ermdglichen Kindern elementare Erfahrungen mit Feuer,
Wasser, Erde und Luft.

e Sie unterstiitzen die Kinder, selbst zu entscheiden, was, wann,
wie lange und mit wem sie spielen mochten.

e Sie beobachten, ob Kinder sich zuriickziehen oder ausgeschlossen
werden und untersuchen Griinde dafur.

e Sie ermuntern Kinder, eigene Spielideen zu entwickeln und stehen
als Ansprechpartner und Ratgeber zur Verfligung.

e Sie unterstiitzen Kinder darin, Gesehenes, Erlebtes, Erfahrenes —
auch durch Fernsehen, Videos und andere Medien — im Spiel
auszuleben und gemaR ihrem Entwicklungsstand zu verarbeiten.
Sie setzen keine Tabus, verabreden aber mit den Kindern Grenzen
und Regeln.

e Sie haben selbst Spall am Spiel und verfligen tber ein breites
Repertoire.

e Sie geben Impulse, um Spiele variantenreicher und interessanter
zu gestalten, ohne die Spielideen zu dominieren.

e Sie unterstiitzen, falls erforderlich, die Kinder beim Aushandeln
und Vereinbaren von Regeln und helfen, sich bei Konflikten und
Streitigkeiten darauf zu stiitzen.

Planung und Gestaltung von Projekten

In einem Projekt setzten sich Kinder und Erwachsene Uber einen
ldngeren Zeitraum intensiv, zielgerichtet und in vielféltigen Aktivi-
taten mit einem Thema aus der Lebensrealitat der Kinder ausein-
ander.

Projekte werden aus konkreten Anlédssen entwickelt, in denen die
Neigungen und Interessen der Kinder zum Ausdruck kommen.
Aber auch Themen, mit denen die Kinder bis dahin noch nicht in
Kontakt kamen, kénnen in Projekten bearbeitet werden, wenn sie
fir das Hineinwachsen von Kindern in die Gesellschaft und fir die
Erweiterung ihrer Weltsicht wichtig sind.
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Projekte sind auch danach auszuwéhlen, ob ein Thema fir diese
Bearbeitungsform geeignet ist. Beispielsweise muss eine zeitlich
ausreichend lange Bearbeitung moglich sein. Das Thema muss
Verdnderungs- und Erfahrungsmoglichkeiten bieten; es muss als
strukturiertes Erfahrungslernen zu planen und durchzufiihren sein.
Projekte sollen vielfdltige Spiel- und Lernaktionen enthalten. Pro-
jektarbeit ist fir Kinder erlebnisreich und interessant, wenn sie
selbst den Verlauf mitbestimmen kénnen. Projekte werden deshalb
nicht fir, sondern mit den Kindern geplant.

Lernen in Projekten ist ein entdeckendes und forschendes Lernen.
Dabei steht das Ergebnis nicht schon vorher fest, sind die Anworten
nicht schon vorher klar. Kinder und Erwachsene begeben sich viel-
mehr in einen gemeinsamen Prozess des Forschens, Erkundens und
Untersuchens. Projekte sind — trotz notwendiger Planung und Vor-
bereitung — Lernarrangements, die offen sind fiir spontane Ideen
der Kinder, neue Uberlegungen der Erzieherinnen und Erzieher oder
Anregungen von Eltern und anderen Personen.

Projekte bleiben nicht nur auf die Raume der Kindertagesstatte
begrenzt. Projekte sind hervorragend geeignet, die institutionellen
Begrenzungen zu liberwinden im Sinne einer Offnung der Kita.
Sei es durch gezielte oder spontane Kontakte zu Nachbarn, Hand-
werkern oder Gewerbetreibenden, die als »Ehrenamtliche« die pad-
agogische Arbeit mit ihren Erfahrungen bereichern, sei es durch
gezielte oder spontane Kenntnisnahme und Aneignung der Umge-
bung der Kita, die zugleich meist auch die Wohnumgebung der
Kinder ist. Mit Projekten dieser Art konnen Kinder beginnen, ihre
»Verinselung« zu tiberwinden. Die Offnung der Kita kann dazu
beitragen, kinderfeindliche Beeintrachtigungen zu identifizieren
und ihnen zu begegnen.

Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher

Sie erkunden die Lebenssituation der Kinder.

e Dazu erfassen sie durch systematische und zielgerichtete Beob-
achtungen, welche Interessen und Bedrfnisse, welche Fragen
und Probleme die Kinder haben, welches aktuelle » Lebensthema«
sie beschaftigt.

e Sie setzen sich mit aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnissen
Uber kindliche Entwicklung auseinander.
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e Sie verfolgen gesellschaftliche und kulturelle Entwicklungen und
prifen, welche fiir das Aufwachsen in der Gesellschaft und fur
die Erweiterung der Weltsicht der Kinder bedeutsam sind.

* Sie entscheiden darlber, welches Thema im Rahmen eines Projek-
tes bearbeitet werden soll und beriicksichtigen dabei, dass Kinder
ihr Wissen erweitern und in ihrem selbstbestimmten, sozial ver-
antwortlichen und sachkompetenten Handeln geférdert werden.

Sie entwickeln die konkreten Ziele des padagogischen Handelns.

e Dazu Ubertragen sie die allgemeinen Ziele in den Rahmen des
Projektthemas und beziehen sie auf die Kenntnisse, Fahigkeiten,
Fertigkeiten, welche die Kinder bereits mitbringen und welche
sie brauchen, um die Situation selbstbestimmt und kompetent
zu gestalten.

» Sie differenzieren die Ziele entsprechend den anstehenden Ent-
wicklungsaufgaben bei jlingeren und &lteren Kindern bzw. bei
Kindern mit besonderen Bedirfnissen.

Sie Uberlegen und planen die Umsetzung gemeinsam mit den

Kindern.

 Dazu fiihren sie eine »Stoffsammlung« zum Thema durch, d.h.,
sie halten alle Ideen, Aspekte, Zusammenhéange, Fragen und
Assoziationen fest, die ihnen oder anderen Personen dazu ein-
fallen — ohne Einschrankung.

e Sie analysieren mit den Kindern, mit den Eltern, den Kolleginnen,
und Kollegen, wie sich die Situation aus deren jeweiliger Sicht
darstellt und welche Erfahrungen diese einbringen kdénnen.

e Sie planen und unterstiitzen differenzierte Tatigkeiten und Akti-
vitdten einzelner Kinder, fir Klein- und GroBgruppen bis hin zur
gesamten Kita.

e Sie stehen den Kindern als Ansprechpartner zur Verfligung und
unterstiitzen die Kinder bei der Realisierung eigener Vorhaben.

Sie werten die Erfahrungen gemeinsam mit allen Beteiligten aus.

e Dazu reflektieren sie, wie aktiv sich die Kinder beteiligt haben
und worin diese einen Erfolg fir sich sehen.

e Sie beachten, dass Reflexion und Kontrolle vorrangig dem eige-
nen Handeln dienen und zur Beantwortung der Fragen, welche
Ziele erreicht wurden und ob das Thema richtig gewdhlt war.

e Sie dokumentieren den gesamten Verlauf des Projekts und be-
ziehen dabei die Kinder ein, so dass der Prozess fur Kinder und
Eltern erkennbar und nachvollziehbar ist. Sie nutzen dazu unter-
schiedliche Medien.

Anregungsreiche Raume

Raumgestaltung ist gestaltete Wirklichkeit. Sie ist Ausdruck gesell-
schaftlich-kultureller Realitat, zu der man sich abgrenzend oder
zustimmend in Beziehung setzen kann. Kinder halten sich in Réu-
men auf, die Erwachsene als geeignet ansehen und flr sie gestal-
ten. Zwangsldufig werden Kinder mit Zeitgeist und Kultur vertraut
gemacht. Sie eignen sich Uber die Raumgestaltung einen Ausschnitt
der historischen, kulturellen und sozialen Welt an. Ein anregungs-
reicher Raum wird deshalb zu Recht oft als der »dritte Erzieher«
benannt.

Eine differenzierte Raumgestaltung regt die Wahrnehmung der
Kinder an. Durchdacht gestaltete Raume fordern Eigenaktivitét,
Orientierung, Kommunikation, soziales Zusammenleben, Kérper-
erfahrungen und &sthetisches Empfinden. Rdume in der Kita sollten
Forschungs- und Experimentierfelder sein, in denen Kinder mit
allen Sinnen ein Bild von sich selbst, von den anderen und von der
Welt entwickeln kénnen.

Raume sind zum Wohlfiihlen da. Kinder werden sich eher wohl
fuhlen, wenn sie Einfluss auf die Gestaltung nehmen kénnen. Zwi-
schen Anregungsreichtum und Reiziiberflutung mussen Erzieherin-
nen und Erzieher gemeinsam mit den Kindern sorgsam abwagen.

Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher

e Sie entwickeln mit den Kindern Ideen zur Gestaltung der Raume
und des AuRengeldndes, so dass sich alle damit identifizieren und
wobhl fiihlen kénnen.

e Sie achten darauf, dass die Rdume spezifische Elemente der
jeweiligen Region sowie unterschiedliche Kulturen und Traditio-
nen widerspiegeln.

e Sie gestalten die Kindertageseinrichtung fiir neue interkulturelle
Erfahrungen fur Kinder und Eltern.

e Sie fordern das &sthetische Empfinden der Kinder durch die
Raumgestaltung und Materialauswahl und erméglichen Gegen-
erfahrungen zur Reizliberflutung und Konsumorientierung.

e Sie ermoglichen Kindern Erfahrungen in der Pflege von Pflanzen
sowie fiir die artgerechte Haltung und Versorgung von Tieren.

e Sie erleichtern allen Kindern die Orientierung bei der Auswahl
ihrer Tatigkeiten und Spiele durch Ubersichtlichkeit und frei
zugdangliches Material.



e Sie gestalten Raume und wéhlen Material, so dass Kinder zum
Experimentieren und Forschen, zum eigenstandigen Ausprobieren
und Gestalten angeregt werden.

e Sie ermoglichen Grunderfahrungen mit verschiedenen Materialien,
den Umgang mit Werkzeugen und die Benutzung von Medien.

e Sie bieten den Kindern Gelegenheiten flr vielseitige Bewegungs-
erfahrungen.

e Sie gestalten das AuBengeldnde mit Kindern zum Zweck vielseiti-
ger Bewegung und Riickzug/Ruhe sowie zur Naturbegegnung.

Beobachten und Dokumentieren

RegelmaRige und gezielte Beobachtungen gehoren zu den wich-
tigsten Werkzeugen der Erzieherinnen und Erzieher, um Kinder
wirksam in ihren Bildungsprozessen zu unterstiitzen. Sie sind daher
unerlisslich.” Jede Beobachtung setzt Klarheit tiber die Beobach-
tungsabsicht voraus.

Beobachten der Entwicklung der Bildungsprozesse des einzelnen
Kindes

Beobachtungsziel ist, die individuellen Voraussetzungen, Anlagen,
Interessen und den Entwicklungsprozess jedes Kindes in regelmafi-
gen Abstdnden zu beachten, damit die Erzieherinnen und Erzieher
fur ihre Arbeit und den Austausch mit den Eltern wissen, was das
Kind braucht. Orientierung geben die als Kompetenzen beschriebe-
nen Ziele. Fir eine Beobachtungssequenz kann die Erzieherin ein-
zelne Kompetenzen auswéhlen und gezielt das Befinden und die
Deutungen des Kindes in seiner Welt beobachten.

Aufgabe der Erzieherinnen und Erzieher ist es zundchst, zu doku-
mentieren, welche BedUrfnisse und Interessen das Kind zum Beob-
achtungszeitpunkt zeigt, wie es diese duBert und in welchen Hand-
lungen es dies umsetzt.

In kontinuierlich zu planenden Entwicklungsgesprachen mit den
Eltern und in Beratungen im Team kénnen die AuBerungen und
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Verhaltensweisen des Kindes vor dem Hintergrund seiner bisherigen
Entwicklung besser verstanden und eingeordnet werden. In Einzel-
fallen kann es notwendig werden, Experten fir diese Einschatzung
hinzu zu ziehen, um zu einem dem einzelnen Kind angemessenen
und fachlich begriindeten Verstandnis zu kommen.

Eine besondere Verantwortung missen die Erzieherinnen und
Erzieher wahrnehmen, wenn sie den Eindruck haben, dass die Ent-
wicklung des Kindes in einzelnen Bereichen nur geringe Fortschritte
zeigt. Im Gesprach mit den Eltern missen die dokumentierten Beob-
achtungen aus dem Kita-Alltag durch die Wahrnehmungen in der
Familie ergédnzt werden. Erzieherinnen, Erzieher und Eltern sollten
gemeinsam dariiber beraten, welche Erklarungen in Betracht kom-
men und ob das Kind eventuell einen spezifischen Férderbedarf hat.
Hier kénnen vorhandene Beobachtungsverfahren® genutzt werden.
Sie unterstiitzen Erzieherinnen, Erzieher und Eltern bei der gezielten
Wahrnehmung des Kindes.

Beobachten der Situation in der Kindergemeinschaft

Ein anderes Beobachtungsziel besteht darin, die aktuelle Interessens-
und Bedurfnislage der Kindergemeinschaft zu erfassen, um die je-
weils aktuellen Themen der Kinder in der Planung padagogischer
Projekte sowie bei der Materialbereitstellung und Raumgestaltung
beriicksichtigen zu koénnen. Orientierung fr die Beobachtung geben
hier die Analysefragen zu den Bildungsbereichen. Die Themen der
Kinder sind aus ihren Fragen, aus ihren Spielinhalten und aus ihrem
Verhalten zu erschlieBen. Dazu gehért auch eine Analyse der so-
zialen Beziehungen innerhalb der Kindergemeinschaft unter den
Aspekten: Wer spielt mit wem, womit und wo besonders hdufig?
Wer beschaftigt sich Gberwiegend allein? Es bedarf genauer Beob-
achtung und fachlicher Erfahrung der Erzieherin, um Vermutungen
Uber die dem Verhalten zugrundeliegenden Entwicklungsthemen
der Kinder anstellen zu kénnen, die im Austausch mit anderen
Erzieherinnen Uberpriift werden miissen und dann eventuell in Pro-
jekten aufzugreifen sind. Beispielsweise kdnnten hdufige Konflikte
im Spiel von dreijahrigen Kindern den Ubergang vom Alleinspiel

1 Informationen tber Kinder und ihre Familien sind sensible Daten im Sinne des Datenschutzgesetzes. Zur fachlichen Aufgabe der Erzieherin gehort es, mit diesen Daten an-
gemessen sorgféltig im Sinne ihres padagogischen Auftrages umzugehen. Eltern miissen die Gewissheit haben, dass entsprechende Aufzeichnungen ohne ihre Zustimmung
nicht an AuBenstehende weitergegeben werden. Es ist notwendig, den Eltern friihzeitig Ziel und Sinn der Dokumentation als Instrument der Férderung und des Dialogs zu
erlautern und den Umgang damit anzusprechen. Das Material muss sorgfaltig und fur AuBenstehende unzuganglich aufbewahrt werden (siehe: Prott, 2001, S. 455 ff.)

2 Zum Beispiel die von Michaelis und Haas entwickelten und von Laewen Uberarbeiteten »Grenzsteine der Entwicklung« (Laewen 2003) oder die differenziertere Entwick-

lungstabelle von Beller (Beller 2002)
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zum kooperativen Spiel anzeigen, firr den die bewusste gegen-
seitige Wahrnehmung von Spielabsichten und das sprachliche
Aushandeln von Umsetzungsmdglichkeiten erst gelernt werden
mussen.

Beobachtungsregeln

Je nach Fragestellung werden alle Wahrnehmungen gesammelt,
geordnet und dokumentiert. Neben den zufélligen Beobachtungen,
die sich im Kita-Alltag ergeben, sind Zeiten fiir systematische Beob-
achtungen einzuplanen. Dafir legen die Erzieherinnen und Erzieher
in Abstimmung mit ihren Kolleginnen vorher fest, was, von wem,
wann und wo beobachtet und wie es aufgezeichnet werden soll.

Es ist dringend zu empfehlen, dass ein Kind von mindestens zwei
Kolleginnen unabhéngig voneinander beobachtet wird. Entspre-
chend der Fragestellung ist von den Beobachterinnen exakt zu
beschreiben, was ein Kind oder mehrere Kinder auf welche Weise,
mit wem und wie oft tun. Die beobachteten Sachverhalte miissen
sauber von Erklarungsversuchen und Bewertungen getrennt werden.
Die Erzieherinnen und Erzieher sollten sich bei ihren Erkldrungen und

Bewertungen zunéchst auf die dokumentierten Beobachtungen
beziehen. Allgemeine Einschdtzungen zur Person des beobachteten
Kindes sollten, soweit es geht, zurlick gestellt werden. Hier ist eine
kollegiale Kontrolle hilfreich. So kénnen subjektive Begrenzungen
in der Wahrnehmung und in der Interpretation korrigiert werden.

Schritte des Beobachtens — ein Beispiel (siehe Tabelle)

In der Dokumentation sind die beobachteten Sachverhalte (1), die
Vermutungen (Hypothesen) tiber mogliche Ursachen (2) und die
Bewertungen (3) gesondert zu kennzeichnen. Die fachliche Refle-
xion im Team kann helfen, besser auseinander zu halten, was ge-
schehen ist und wie das Geschehen interpretiert werden kann.

Wichtig ist, den Kontext zu beschreiben, in dem die beobachteten

Handlungen und AuBerungen des Kindes stehen:

e Was ist der beobachteten Situation vorausgegangen? Was weil}
die Erzieherin, der Erzieher davon? Was vermutet sie, er?

¢ Wo findet die beobachtete Situation statt?

 Welche tatsichlichen Handlungs- und AuBerungsmoglichkeiten
hat das Kind in dieser Situation an diesem Ort?

(1) Die Erzieherin beschreibt zunachst ausschlieBlich, was sie gesehen
und gehort hat. Dabei kdnnen Fotos oder Videoaufzeichnungen hilfreich
sein.

(2) Die Erzieherin versucht aus verschiedenen Beobachtungen Zusammen-
hénge herzustellen und in Bezug auf ihr Wissen tber das Kind Erklarungen
(Deutungen) zu finden. Fur einen beobachteten Sachverhalt gibt es immer
mehrere Erklarungen tber mégliche Zusammenhange und Ursachen. Die
Erzieherin zieht je nach der Situation, ihren Erfahrungen und Gefihlen nur
eine subjektive Auswahl von Deutungen in Betracht, die durch Beobach-
tungen zu anderen Zeiten, in anderen Situationen oder durch andere Erzie-
herinnen Gberpriift, ergdnzt bzw. korrigiert werden miissen.

(3) Der beobachtete Sachverhalt und der vermutete Zusammenhang
konnen nun in Bezug auf die Analysefragen und Bildungsziele interpre-
tiert werden. Auf dieser Grundlage entscheiden die Erzieherinnen, ob
und welche Unterstiitzung, Anregung oder Veranderung das Kind bzw.
die Kindergemeinschaft braucht.

David, 3 Jahre alt, zeigt jedem Kind sein neues Feuerwehrauto. Dann
spielt er eine halbe Stunde damit, indem er immer wieder die Leiter hoch
schiebt und kleine Figuren hoch laufen und herunter rutschen lasst.

An den Tagen zuvor ist David stdndig im Raum herum gelaufen, ohne

allein eine Sache zu finden, mit der er sich langere Zeit beschaftigte. Mog-

liche Erklarungen:

e Die im Gruppenraum vorhandenen Spielsachen sind nicht altersgerecht.

e Das vertiefte Spielverhalten am Beobachtungstag im Vergleich zu den
Vortagen kann eine Reaktion darauf sein, dass die dlteren Kinder wegen
eines Ausfluges nicht in der Kita sind.

e Da das Auto ein Geschenk von seinem Papa ist, den er nur zweimal
wochentlich besucht, hélt er sich besonders lange daran fest.

Mogliche Schlussfolgerungen:

e David interessiert sich fiir technische Details an Fahrzeugen und erkun-
det ihre Funktionen. Das Spielzeugangebot muB erganzt werden.

e Es gibt nicht genug Riickzugsmoglichkeiten fiir die jingeren Kinder,
wenn alle Kinder der Einrichtung anwesend sind.

e David beschéftigt der gestrige Besuch bei seinem Vater sehr. Vorher
war er aufgeregt, hinterher braucht er Ruhe, um seine Erlebnisse im
Spiel verarbeiten zu kénnen.



* Welche Begrenzungen der Handlungs- und AuBerungsméglich-
keiten regulieren die Situation?

Bei der Auswertung sollte deutlich werden:

e Welche Signale kdnnen beobachtet werden, durch die das Kind
in der beobachteten Situation sein Wohlbefinden oder Missbe-
hagen ausdriickt?

e Welche Signale kdnnen beobachtet werden, durch die das Kind
seine innere Beteiligung (Engagiertheit) oder sein Desinteresse
(Teilnahmslosigkeit) oder seinen Widerstand ausdriickt?

* Welche Hypothesen formulieren die Erzieherinnen und Erzieher
zu den AuBerungen und Handlungen des Kindes? Welche Be-
dirfnisse und Interessen kdnnten die AuBerungen und Hand-
lungen des Kindes leiten? Mit welchen Fragen und Themen
beschaftigt es sich vermutlich?

* Welche Kompetenzen zeigt das Kind in der beobachteten Situa-
tion? (vgl. Kapitel 2 »Ziele: Kompetenzen im Bildungsverlauf«
in diesem Bildungsprogramm)

e Welche Fragen, Interessen oder Wiinsche signalisiert das Kind?
An wen sind diese gerichtet? (vgl. Kap. 3 »Padagogisch-methodi-
sche Aufgaben« und 4 »Bildungsbereiche« in diesem Bildungspro-
gramm)

Als Ergebnis der Auswertung erdrtern Erzieherinnen und Erzieher:

e Wie kdénnen die Kompetenzen des Kindes gestarkt werden?

* Welche Impulse benétigt das Kind auf seine Fragen, und wie
kann seine Suche nach Antworten unterstitzt werden? Welche
Anregungen konnen die anderen Kinder in der Kita und welche
kdnnen die Erzieherinnen und Erzieher geben?

e Welche Verdnderungen im Handeln der Erzieherinnen und Erzie-
her, in den Regelungen der Kita, in Raumgestaltung und Mate-
rialausstattung erlauben dem Kind, seinen Fragen, Interessen und
Wiinschen in eigener Initiative nach zu gehen?

e Welche Themen und Fragen sollten in der jeweiligen Kinderge-
meinschaft an dieses Kind herangetragen werden, um seinen
Erfahrungshorizont zu erweitern?

Bilder, Fragen und Kommentare im Originalton von Kindern oder
ihnen wichtige Gegenstande gehdren als Selbstzeugnisse in jede
Dokumentation Uber den Bildungsverlauf eines Kindes. lhre Produk-
te, die Beobachtungen der Erzieherinnen und Erzieher und die

PADAGOGISCH-METHODISCHE AUFGABEN

Kommentierungen der Eltern setzen sich so zu einer Bildungsbiogra-
phie zusammen. Bei Eltern, die gewohnt sind, Gber e-mail zu kom-
munizieren, kann der Computer zu diesem Austausch beitragen.
Bildungsbiographien kénnen in Form von Tagebiichern oder
Mappen gesammelt und zusammengestellt werden. Auch der Com-
puter bietet eine Moglichkeit, festzuhalten (zu speichern), was das
Kind zu verschiedenen Zeitpunkten gedacht, geftihlt und getan hat
und ihm so zu einem »lebendigen Gedéchtnis« zu verhelfen.”
Kinder werden dadurch angeregt, ein Bewusstsein fiir ihre eigene
Entwicklungsgeschichte zu entwickeln. Dies ist eine wesentliche
Grundlage zur Forderung der lernmethodischen Kompetenzen
und eine lustvolle Angelegenheit. Kindern und Eltern kann diese
Bildungsbiographie eine wichtige Unterstiitzung beim Ubergang
in die Grundschule sein.

Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher

e Sie fhren regelmaRige Beobachtungen einzelner Kinder oder
Kindergruppen durch, dokumentieren diese und werten sie mit
den Kindern, im Team und mit den Eltern aus.

» Sie finden organisatorische Moglichkeiten, die regelmaRiges Beob-
achten im Rahmen der jeweiligen Bedingungen der Kita sichern.

e Sie achten auf alle Kinder und beobachten nicht nur diejenigen,
die zeitweise oder dauerhaft mehr Zuwendung brauchen.

e Sie beschreiben mit Hilfe ihrer Beobachtungen, der Selbstzeug-
nisse des Kindes und der Einschatzung der Eltern, welche Ent-
wicklungsfortschritte ein Kind gemacht und welche Wege es
dahin genommen hat.

e Sie entwickeln mit den Eltern gegebenenfalls eine gemeinsame
Vorstellung fir die zukiinftige Forderung des Kindes (Férderplan).

e Sie halten die Ergebnisse der Reflexion schriftlich fest und nutzen
sie fur die Erstellung der individuellen Bildungsbiographie, fur die
verschiedene Medien eingesetzt werden koénnen.

e Sie entwickeln fur die Bildungsbiographien ein Dokumentations-
system.

e Sie stellen die Bildungsbiographien Kindern und Eltern zur Verfu-

gung.

1 Early Learning in the Knowledge Society, Briissel 2003; http://www.ibm.com/ibm/ibmgives/reports (in deutscher und englischer Sprache)
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DIE BILDUNGSBEREICHE

Zur Struktur der Bildungsbereiche

Am Beginn jedes Bildungsbereichs steht eine kurze theoriebezogene
Einfihrung. Sie umreit seine Bedeutung fir die Bildungsprozesse
der Kinder. Danach ist jeder Bildungsbereich in drei Teile gegliedert.
Die Gliederung entspricht dem Muster des Bildungsverstandnisses
in diesem Programm: Es geht um das einzelne Kind in seiner Welt,
um sein Dasein in der Kindergemeinschaft und um sein Erleben
bzw. Erkunden von Weltgeschehen.

Jeder dieser drei Teile wiederum ist gleich aufgebaut. Es beginnt
mit Fragen zur Erkundung und Analyse der Lebenssituation des
Kindes. Die Erzieherinnen und Erzieher kdnnen durch die Beant-
wortung dieser Fragen ein Verstandnis fur die Personlichkeit jedes
Kindes erwerben. Dann folgen Ziele, die als Kompetenzen be-
schrieben werden. Und schlieBlich folgt eine Zusammenstellung
moglicher Bildungsaufgaben — also Beispiele fir die padagogische
Praxis.

Fragen, Ziele und Bildungsaufgaben stehen als Beispiele fiir jeweils
ein ganzes Spektrum weiterer Moglichkeiten. Erzieherinnen und
Erzieher wéhlen daraus sowohl die zum individuellen Kontext des
Kindes als auch die zum Kontext der Einrichtung passenden Mog-
lichkeiten aus. Vermutlich miissen eigene Erkundungsfragen ent-
wickelt, Ziele weiter differenziert und der Katalog von Bildungs-
aufgaben erganzt werden. Dies ist durchaus beabsichtigt, um den
padagogischen Handlungsspielraum nicht zu begrenzen.

Im ersten Teil sind Fragen formuliert, die den Blick der Erzieherin-
nen und Erzieher auf das einzelne Kind in seiner Welt, mit seinen
Vorerfahrungen und Interessen im jeweiligen Bildungsbereich, len-
ken. Die Fragen sollen helfen, die Ausgangslage jedes Kindes zu
erkunden, damit die pddagogischen Aktivitdten moglichst individu-
ell daran ankntipfen kénnen.

Mit Blick auf das einzelne Kind sind dann Ziele aufgefhrt. Sie kon-
kretisieren die in Kapitel 2 formulierten allgemeinen Kompetenzen,
die Kinder in diesem Bildungsbereich entwickeln kdnnen. Am Stand
des Kindes — ob und wie weit ein Kind bereits bestimmte Kompe-
tenzen erworben hat — orientiert sich die paddagogische Planung.
Dazu ist eine regelmaRige gezielte und systematische Beobachtung
jedes Kindes notwendig. Mehrere solcher Beobachtungen geben
Aufschluss tber den Bildungsverlauf eines Kindes. Die Aufgaben

fur Erzieherinnen und Erzieher regen in einem offenen Katalog zu
padagogischen Aktivitdten an, die auch bei unterschiedlicher Aus-
gangslage jedem Kind ermdglichen, sich mehr und mehr Kompe-
tenzen anzueignen.

Im zweiten Teil werden Fragen, Ziele und Aufgaben auf das Kind
in der Kindergemeinschaft bezogen. Hier wird differenziert betrach-
tet, welche Ressourcen die Zusammensetzung der Kindergemein-
schaft in einer Kita fur die Bildungsprozesse in diesem Bildungsbe-
reich bieten und wie diese erweitert werden kénnen.

Der dritte Teil bezieht Fragen, Ziele und Aufgaben darauf, wie von
der Kita ausgehend immer weitere Ausschnitte der Welt erkundet
werden kdnnen, um die Erfahrungshorizonte von Kindern und
Erwachsenen zu erweitern. Die Analysefragen und die Anregungen
fur die Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher fordern dazu auf,
die vielfaltigen Bildungsgelegenheiten in der Stadt mit den Kindern
zu erschlieBen und kontinuierlich zu nutzen.

Der Zuschnitt der sieben Bildungsbereiche folgt einer analytischen
Logik. Im realen pddagogischen Geschehen werden sich in der
Gestaltung des Alltags, in den Spielen der Kinder, in themenbezo-
genen Projekten, in der Raumgestaltung und dem Materialangebot
Inhalte aus verschiedenen Bildungsbereichen immer mischen. Des-
halb kénnen die Bildungsbereiche nicht nacheinander abgearbeitet
werden. Vielmehr geht es darum, dass sich Erzieherinnen und
Erzieher in regelmaBigen Abstdnden bei ihren Reflexionen im Team
selbst befragen, ob sie Inhalte aus allen sieben Bildungsbereichen
bei ihren Planungen und Unternehmungen innerhalb angemesse-
ner Zeit ausreichend beriicksichtigt haben. Jedes Kind hat ein Recht
darauf, sich mit Inhalten aus allen Bildungsbereichen bekannt zu
machen. Es liegt in der Verantwortung der Erzieherinnen und Erzie-
her, ihnen die entsprechenden Bildungsgelegenheiten zu eréffnen.



DIE BILDUNGSBEREICHE

Struktur der Bildungsbereiche
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Bildungsbereich

KORPER, BEWEGUNG UND GESUNDHEIT

»Bewegung ist eine elementare Form des Denkens.«
(Gerd E. Schéfer)

»Bewegung ist ein eigener, elementarer Bildungsbereich, der die
grundlegenden Orientierungen im Raum, im Kérper und im Han-
deln vermittelt. «

Die Kérperwahrnehmungen sind bei der Geburt derart ausgebil-
det, dass im Zusammenwirken mit den Fernsinnen und den sinnli-
chen Wahrnehmungen innere Verarbeitungsprozesse stimuliert
werden. Diese helfen, alle Vorstellungen tber die duBere Welt zu
strukturieren. Sie werden so zur Basis fur die Selbstbildung des Kin-
des. Jede Wahrnehmung Gber den Kérper und die dazugehérigen
Deutungen sind die Quelle der konkreten Lebenserfahrungen des
Kindes und bestimmen sein persénliches Wachstum. Kindliches
Denken beginnt also bereits mit dem sensomotorischen Handeln
des Sauglings, der alle kérperlichen Erfahrungen mit seinen Sinnen
zu verarbeiten sucht. Mit den sich entwickelnden motorischen
Fahigkeiten werden Wahrnehmungserfahrungen verfeinert und im
Gedachtnis gespeichert.

Indem Kinder sich bewegen, bilden sie auch ihre Gefiihle
Korperwahrnehmungen, die Wahrnehmungen tber die Fernsinne

und die emotionalen Wahrnehmungen befinden sich untrennbar in
einem komplexen Zusammenspiel.

1 Schafer, Gerd E.: Bildung beginnt mit der Geburt, Weinheim 2003, S. 144
2 ebenda, S. 45

3 ebenda, S. 145

4 TPS-Themenheft Gesundheitsforderung, S. 146

»Uber die emotionalen Anteile seines Erlebens trifft der Sdugling
erste Entscheidungen, indem er sich bestimmten Erfahrungsmog-
lichkeiten zuwendet und von anderen abwendet. Werden Sinnes-
erfahrungen in einer bestimmten sozialen und kulturellen Welt
gering geschdtzt und vernachldssigt, gehen die Informationen
dieser Sinnesbereiche fir die innere Verarbeitung verloren.«

Mit zunehmenden korperlichen Fahigkeiten kann das Kind vom
Krabbelalter an die Lésung vom Erwachsenen erproben und seinen
Handlungsspielraum erweitern. Das emotionale Band zum Erwach-
senen bestimmt die Qualitdt der Erkundungen des Kindes in die
fremde Umwelt »in der ganzen Spannbreite der emotionalen
Konflikte zwischen dngstlichem Festhalten oder tollkithnem Aus-
reiBen, zwischen Verzagen und Selbstiiberschitzung. «*

Gesundheitserziehung im Elementarbereich geht weit tiber das
Training des Zdhneputzens und des Handewaschens in der Kita
hinaus. Sie umfasst vielfaltige Bewegungsanregungen, Psycho-
motorik, gesunde Erndhrung, Aspekte von Ruhen und Ausagieren
ebenso wie die Sorge und den Einsatz fiir eine gesunde Umwelt.
Die beste Gesundheitsfiirsorge sei — so die Weltgesundheitsorga-
nisation —, »Menschen zu beféhigen, fur ihr eigenes Wohlergehen
zu sorgen und fiir gesunde Lebensbedingungen einzutreten«®,
eine wichtige Aufgabe auch fir Bildung, Betreuung und Erziehung
in der Kita.

Hierzu gehort, dass Kinder ein unbefangenes Verhdltnis zu ihrer
Sexualitat entwickeln kénnen. lhre Fragen zur Sexualitdt benotigen
klare und situationsangemessene Antworten.
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Das Kind in seiner Welt

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Das einzelne Kind

Wie kommt das Kind in die Kita — zu FuB3, mit dem Auto?
Welche Bewegungsarten bevorzugt das Kind? Wirkt es bewe-
gungsfreudig oder eher unruhig? In welchen Situationen zeigt
es sich bewegungssicher, dngstlich oder draufgangerisch?
Kann es eine Balance finden zwischen Bewegung und Ruhe?
Entspannt es sich eher durch Bewegung oder durch Ruhe?
Kann es Ruhezeiten genieBen?

Wie wohl fiihlt es sich in seinem Kérper? Welche Beriihrungen
empfindet es als angenehm bzw. unangenehm? Sucht es Zart-
lichkeiten, kann es Zartlichkeiten geniefen? Mag es sich selbst,
findet es sich schdn? Was empfindet es selbst als Vorziige an
sich? Welche Vorstellungen hat es von seinen eigenen korper-
lichen Stéarken, wie geht es mit seinen korperlichen Schwéchen
um? Wie selbsténdig ist es in der eigenen Korperpflege, in der
Beherrschung der Kérperfunktionen?

Wirkt das Kind anféllig oder robust? Wie geht es mit korper-
lichem Unwohlsein um? Ist es haufig krank?

Wie ist das Essverhalten des einzelnen Kindes? Kann es seinen
Hunger einschédtzen, um Getrdnke nachfragen, weil es Durst
spurt? Wie selbstandig, wie geschickt ist es bei Tisch, beim
Tischdecken, beim EingieRen und Aufflllen? Kann es ausdriik-
ken, welche Speisen ihm schmecken und welche nicht?

Ist das, was es bevorzugt, einseitig oder ausgewogen?

Soziale Beziehungen in der Gruppe

e Welche Bewegungsspiele bevorzugt das Kind und welche
Partner findet es dafiir? Fordert es andere Kinder auf, mitzu-
spielen?

o Zeigt es seine Geflihle, grenzt es sich ab? Kann es sich in andere
hineinversetzen? Mit welchen Kindern sucht es kdrperliche
Nédhe, tauscht es Zartlichkeiten aus?

¢ Genielt es, gemeinsam mit anderen Mahlzeiten einzunehmen?
Kann es bei Tisch die BedUrfnisse der anderen wahrnehmen und
sich entsprechend verhalten?

Kulturelle Zugehorigkeit des Kindes

e Welche Methoden der Sauberkeitserziehung werden in den
Familien praktiziert?

e Welche Einschlafrituale kennt das Kind zu Hause? Wie wird sein
Schlafrhythmus durch die Abldufe in der Familie bestimmt?

* Wie reagieren die Familienmitglieder auf sexuelle AuBerungen
des Kindes?

e Wie gestalten die Familienmitglieder ihre Freizeit? Welche
Bedeutung haben dabei Bewegung bzw. Sport?

e Wie geht die Familie mit Krankheit um? Wie sicher ist die Familie
im Umgang mit Gesundheitsvorsorge?

e Welche Traditionen der Erndhrung werden in der Familie
gepflegt? Worauf legen die Eltern beim Essen in der Kita Wert?



Ziele: Das Kind in seiner Welt

Ich-Kompetenzen

e Sich im eigenen Kérper wohlfiihlen und Lust und Unlust aus-
driicken kénnen

e Die eigenen korperlichen Moglichkeiten kennen

e Lust an Bewegung haben und sich kérperlich ausprobieren

e Sexuelle Bedtirfnisse lustvoll ausleben kénnen

e Korperliche Geschicklichkeit und Koordinationsvermdégen

erlangen, Interesse an sportlicher Betdtigung verspiiren

Essen genielen kénnen und auswadhlen kénnen; ablehnen,

was nicht schmeckt, Hunger, Durst und Sattigung kennen

Soziale Kompetenzen

e Sich gerne mit anderen bewegen und dazu eigene Regeln
erfinden und andere Regeln anerkennen

e Korperliche Fertigkeiten von anderen wahrnehmen und
andere helfend unterstttzen

e Eigene Grenzen vertreten und Grenzen anderer akzeptieren

Sachkompetenzen

e Die Korperteile benennen

e Grundverstandnis tiber Korperfunktionen entwickeln

e Grundverstandnis Uber das eigene sexuelle Erleben entwickeln

e Grundverstandnis Uber gesunde Erndhrung erlangen

e Grundverstandnis Uber die kulturellen Unterschiede bei Essge-
wohnheiten, im Umgang mit Kérper, Sexualitit, Gesundheit
und Rollenbildern entwickeln

e Wissen dariliber erlangen, was dem eigenen Korper gut tut
und was ihm schadet

Lernmethodische Kompetenzen

e Die Signale des eigenen Korpers als MaR fiir Wohlbefinden
und Entwicklung wahr- und ernstnehmen

e Eigene Stédrken ausbauen wollen

e Bewusstheit dartber erreichen, dass Wohlbefinden tber
Bewegung und gesunde Erndhrung selbstwirksam steuerbar
sind

e Ein Bewusstsein von den eigenen Entwicklungsmoglichkeiten
aufbauen

KORPER, BEWEGUNG UND GESUNDHEIT

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

» Signale fur Bewegungs- und Ruhebedurfnisse, fir korperliches
Unwohlsein und Wohlbefinden des einzelnen Kindes beachten

e Individuelle Bewegungsanregungen inszenieren und Bewe-
gungsfertigkeiten thematisieren: Was macht dir Angst, was
traust du dir zu? Das Kind ermutigen © Mit dem Kind sprechen,
was es an sich mag, was es gerne isst und was nicht; die Speise-
vorschriften einzelner Kinder, ihre Vorlieben beim Essen bertick-
sichtigen — Kinder nicht zum Essen zwingen, keinen Kosthappen
verabreichen e Die individuellen ZartlichkeitsbedUrfnisse des Kin-
des respektieren: Was ist dir angenehm, was magst du nicht?

* Pflegerische Tatigkeiten in der Krippe begleiten ¢ Moglich-
keiten zum sich Schminken und Geschminktwerden bereitstellen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

e Gerate und Materialien fiir Kinder alle Altersgruppen und
Entwicklungsstdnde: Drei- und Laufréder, Rollbretter, Trampolin,
Seile, Bélle, Kletterwand, Balancierméglichkeiten, die selbstbe-
stimmt genutzt werden kénnen e Jungen- und Méadchenpup-
pen, Rollenspielmaterial fir Frauen- und Ménnerrollen e Biicher
und andere Medien Uber Korper und Geburt e Essen aus den
Herkunftslandern der Kinder bzw. ihrer Familien anbieten

Projektarbeit, z.B.

* Mein Korper: Was macht mir Spal, was macht mir Angst?
Ich bin groRer als oder kleiner als... / dicker oder diinner als...

e Ich bin das Kind der Liebe meiner Eltern e Ich bin gesund, ich
bin krank. Ich beim Doktor, ich im Krankenhaus © Zahnpflege:
meine Zahne, ich beim Zahnarzt ¢ Was mag ich gern, was kann
ich nicht leiden? Ich bin besonders schén, weil... ¢ Ich kann
besonders gut...

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Rdume und AuBengeldnde mit vielféltigen Bewegungsmog-
lichkeiten und Herausforderungen, die Kinder selbstbestimmt
nutzen und annehmen kénnen © Waschraume mit ansprechen-
den Pflegeutensilien fur jedes einzelne Kind e Tischdekorationen,
die das einzelne Kind auswéhlen kann e Fotodokumentation z.B.
von festlichen Mahlzeiten, an denen das einzelne Kind beteiligt
war und sich wiedererkennt




Das Kind in der Kindergemeinschaft

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Die Kindergemeinschaft

e Welche unterschiedlichen kdrperlichen Merkmale, Besonder-
heiten, Fertigkeiten gibt es in der Gruppe?

* Welche Rollenerwartungen gibt es in den vertretenen Familien-
kulturen, was ist &hnlich, was ist unterschiedlich und welche
Auswirkungen hat es auf die Entwicklung der Kinder in den
Bereichen Korper, Bewegung und Gesundheit?

e Welche kulturellen Unterschiede gibt es in der Gruppe im Aus-
druck von Korperlichkeit (beim Baden, Schwimmen, Nacktsein,
Toilettengang...)?

* Welche kulturellen Einfllisse bezogen auf Korperlichkeit, Bewe-
gung und Gesundbheit sind bei den Kindern zu beobachten?

* Welche Kinder haben Freude an der Korperpflege, welche
nicht?

Soziale Beziehungen in der Kindergemeinschaft

* Wie gehen die Kinder miteinander um? Welche Bedeutung
haben Zéartlichkeiten, Raufen, Toben...?

* Wie duBern Kinder Aggressionen, und wie reagieren die ande-
ren Kinder?

* Welche geschlechtsspezifischen Spielgruppen bilden sich in
den Raumen, im AuBengeldnde bei Bewegungsaktivitidten?
Welche Bewegungsaktivitdten werden von Jungen, welche
von Madchen bevorzugt?

* Wie driicken sich kulturelle Unterschiede in den Spielgruppen
und Freundschaften aus?

* Welche Kinder helfen sich gerne bei der Pflege, beim Waschen,
beim Zahneputzen?

* Essen die Kinder lieber an kleinen Tischen, an langen Tafeln?
Welche Kinder sitzen gerne beieinander?

Kita-Kultur, Familie und Ausstattung

e Welche Mdglichkeiten der selbstbestimmten Bewegung und der
Ruhe/des Riickzugs bietet die Kita fiir kleinere Spielgruppen?

e Bietet der Spielplatz, das AuRengeldande, Moglichkeiten fur
unterschiedliche Sinneserfahrungen, und kénnen unterschied-
liche Bewegungserfahrungen mit variablem Gerdt und Material
gemacht werden?

e st Platz vorhanden fiir groBraumige, fir laute Bewegungen, flr
Rickzug und Ruhe? Kénnen Flure und Eingangsbereich genutzt
werden zum Spielen, Rennen, mit Fahrzeugen?

e Welche Gewohnheiten bei korperlichen Begegnungen, im
Umgang mit Zartlichkeiten zwischen Kindern und zwischen
Kindern und Erwachsenen sind in der Kita bestimmend und wie
unterscheiden sie sich von den vertretenen familidren Gewohn-
heiten?

e Welche Traditionen bei den Mahlzeiten werden in der Kita ge-
pflegt und wie unterscheiden sie sich von Familientraditionen?
Welche Essgewohnheiten in den Familien kénnen in der Kita
einbezogen werden? Wie werden Kinder beteiligt an den
Regeln bei Tisch, am Speiseplan, bei der Platzwahl...? Wie sind
die Moglichkeiten in der Kita, selbstbestimmt jederzeit etwas zu
essen oder zu trinken?

e Wie kommen die Nahrungsmittel in unsere Kiiche? Woher
kommt unser Mittagessen?

¢ Wie werden die Vorstellungen der Eltern von Gesundheit und
Erndhrung berticksichtigt? Machen wir Unterschiede? Warum?

e Werden besondere Erndhrungsbediirfnisse einzelner Kinder in
der Kita beriicksichtigt (z.B. Allergien)?



Ziele: Das Kind in der Kindergemeinschaft

Ich-Kompetenzen

e Eigene korperliche Bedirfnisse, Interessen und Gefiihle zum
Ausdruck bringen und sich mit anderen dartiber verstandigen

e Korperkontakt mit anderen suchen und genieBen

e Sich seiner geschlechtlichen Identitét als Junge oder Méddchen
bewusst werden

* Mabhlzeiten genieBen und zu einer angenehmen Esskultur
beitragen

Soziale Kompetenzen

e Sich einbringen mit Vorschldgen und Lésungen zu Bewegungs-
spielen und eigene Interessen gegentiber anderen vertreten,
die Regeln der Spielgruppe akzeptieren und kooperieren

¢ Mit anderen Regeln aushandeln Uber erwiinschten und uner-
wiinschten Koérperkontakt; Grenzen durchsetzen

e Sich auf Herausforderungen durch andere einlassen und sich
abgrenzen konnen

Sachkompetenzen

e Freude und Ausdauer haben, mit anderen schwierige Bewe-
gungsherausforderungen zu meistern

e Begriffe kennen, die Gefiihle und Koérperempfindungen aus-
driicken und sich mit anderen dartiber austauschen

e Von den unterschiedlichen Vorlieben der anderen und deren
Grenzen wissen

Lernmethodische Kompetenzen

e Grundverstandnis erlangen, dass die Kinder der Gruppe
unterschiedliche korperliche Féhigkeiten haben — jiingere und
altere Kinder, Kinder mit Behinderungen...

e Entscheidungsstrukturen in der Gruppe erkennen und mit-
bestimmen wollen

e Wissen, dass andere Menschen anders denken und fiihlen

KORPER, BEWEGUNG UND GESUNDHEIT

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

* Anregungen flir Bewegung in Gruppen geben; Gesprache mit
den Kindern tber die Besonderheiten jedes einzelnen, die An-
dersartigkeit und die Gemeinsamkeiten fithren e Kinder beim
Aufstellen von Regeln beteiligen, beim Einhalten der Regeln
unterstiitzen e Kinder in Ablaufe einbeziehen und ihnen kleine
Auftrdge furr die Gruppe Ubertragen e Rituale zur Korperpflege:
Handewaschen und Zahneputzen Rituale in der Mittagsruhe:
Geschichten erzahlen, Streicheln und Massieren ® Angenehm
gestaltete Essensituationen, Vielfalt von Speisen kennen lernen:
Was schmeckt mir, was nicht? e Uber gesundes Verhalten, gesun-
de Ernahrung sprechen, Aktionen gestalten, die Spal machen

* Sonne, Wind, Regen erleben lassen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Naturmaterialien zum Tasten, Riechen, Schmecken e Rollen-
spielmaterial und Verkleidungssachen fiir Frauen- und Manner-
rollen e Babypuppen e Arztkoffer und Verbandsmaterial

e Schminke und Frisiermaterial, Spiegel e Bilderbiicher und
andere Medien zu Korper, Bewegung, Erndhrung und Gesund-
heit, Sexualitdt, unterschiedlichem Aussehen von Menschen

Projektarbeit, z.B.

* Bewegungsabenteuer: Was traue ich mir zu? Was macht Lust,
was Angst, was beides? e Was fihle ich wo in meinem Koérper,
wenn ich lustig, traurig, dngstlich, wiitend bin? e Wie sieht’s in
meinem Korper aus? Was passiert mit dem Essen in meinem
Korper? e Gesunde Erndhrung: Was spendet Energie? e Feste
und Mabhlzeiten der in der Gruppe vertretenen Familien —im
Alltag und bei besonderen Anldssen

Raumgestaltung und Materialausstattung, Auf3en-
geldande, z.B.

e Kiihlende und warmende Materialien © Wasser, Spritz- und
Matschraume e Ausgewdhlte Seifen und Cremes, Kérperlotion
Uber bloRe Reinigung und Pflege hinaus e Nischen flr Riickzug
und Entspannung, Sinnesrdume (Snoezelen), ¢ Orte zum Klettern,
Orte zum Springen e Sinnesparcours — Fiihl- und TaststraBen
 Héhenunterschiede drinnen und draufen e Spiegelwelten ¢ Be-
wegungsbaustellen ¢ Angenehm gestaltete Waschrdaume e Einsatz
von vielfdltigen Medien zum Wissenserwerb und als Bewegungs-
anldsse: Sachbticher, CD-Roms, Musik; Arbeit mit Videokamera,
um besondere Aktionen der Kinder zu dokumentieren




Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Bewegung, Korper und Gesundheit im Heimatort und
dariiber hinaus

e Wie sind die Wohnverhdltnisse und welche Bewegungsmog-
lichkeiten gibt es in den Wohnungen der Familien, auf den
Spielpldtzen in der Wohnumgebung, auf Freiflichen in der
Umgebung der Kita?

* Welche Wege konnen Kinder alleine machen? Wo kénnen
sich Kinder in der unmittelbaren Umgebung frei bewegen?
Mit welchen Risiken missen sie dabei umgehen lernen?

e Was unterscheidet das Leben von Kindern in unterschiedlichen
Stadtbezirken Berlins, in einer Stadt, auf dem Land?

e Welche fiir Kinder interessanten Angebote gibt es, um die
Erfahrungen mit Bewegung und Gesundheit zu erweitern, zum
Beispiel Abenteuerspielpldtze, Krankenhduser, Arztpraxen...?
Kennen die Kinder Waldtage? Welche Angebote kennen die
Kinder sonst, was kennen Eltern und wie kdnnen Familienmit-
glieder und andere Erwachsene einbezogen werden?

Historische und kulturelle Bezogenheit von Korper,
Bewegung und Gesundheit

* Wie bewegen sich Babys, Kleinkinder, Schulkinder, Jugendliche,
Erwachsene, alte Leute: Was ist gemeinsam, was anders?

* Wie verlduft die korperliche Entwicklung eines Menschen, von
der Geburt bis zum Tod?

* Wo und wie haben die eigenen Eltern gespielt, die GroBeltern?
Wie hat man friiher Wege zurlickgelegt? Wie war die Welt
ohne Autos, Zige, Flugzeuge, Zentralheizung, Kiihlschrank,
Waschmaschine, Telefon, Handy?

Kita-Kultur und Familie

Welche Bewegungs- bzw. Sportarten sind hier populdr? Welche
in anderen Landern? Gibt es Unterschiede und warum?

Welche Bewegungs- bzw. Sportarten sind bei Mddchen/Frauen,
welche bei Jungen/Ménnern besonders beliebt? Gibt es Unter-
schiede und warum?

Welche Bewegungs- bzw. Sportarten werden bevorzugt im
Fernsehen gezeigt und warum ist das wohl so? Wie und warum
dndert sich das?

Kénnen Eltern besondere sportliche Interessen an Kita-Kinder
weitergeben? Mit welchen Sportverbanden kénnen wir koope-
rieren, welche Sportstatten im Umfeld nutzen?

Welche Eltern kénnen fur die gesundheitliche Beratung in der
Kita angesprochen werden?

Welche Materialien und Medien kénnen genutzt werden fir die
Beratung von Familien im Hinblick auf Gesundheit und Ernah-
rung?

Welche Vernetzungsméglichkeiten kdnnen mit Gesundheits-
diensten aufgebaut werden, um die Gesundheit der Kinder in
der Einrichtung zu férdern?

Welche Nahrungsmittel stammen von hier, was von dem, was
ich gerne esse, kommt aus anderen Ldndern — woher genau?
Wie kommen diese Nahrungsmittel hierher? Wie verdndern sie
sich beim Transport? Was essen die Menschen in anderen Lan-
dern? Haben alle Menschen Zugang zu allen Nahrungsmitteln —
in ausreichender Menge, zu jeder Jahreszeit?

Welche Informationen und Vorstellungen haben die Kinder tiber
Nahrung, Sport und Gesundheit aus den Medien? Was wird in
den Medien als erstrebenswert dargestellt und stimmt das?



Ziele: Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Ich-Kompetenzen

e Lust haben, Unbekanntes zu entdecken

e Die eigene Geschlechtlichkeit als Mddchen bzw. Junge in
ihrer kulturellen Geprégtheit entdecken

e Bereitschaft und Fahigkeit entwickeln, Risiken im Umfeld
einzuschdtzen und einzugehen

e Sich den Witterungsverhéltnissen entsprechend kleiden und
sich vor Kélte, Hitze, Nasse ... schiitzen

Soziale Kompetenzen

e Eigene Erlebnisse mit anderen teilen wollen, sich mitteilen
wollen

e Kulturelle Verschiedenheit, die sich in der Geschlechterrolle
oder im Aussehen zeigt, achten

e Sich einfihlen kénnen in Menschen, die anderes erleben

Sachkompetenzen

e Grundwissen Uber die Gemeinsamkeit und Verschiedenheit
von Lebensvoraussetzungen in unterschiedlichen Lebens-
welten

e Grundwissen Uber die weltweiten Verflechtungen bei der
Versorgung mit Lebensmitteln

e Grundwissen tber Ungleichheit und Ungerechtigkeit in der
Welt

e Kenntnisse tber gesunde Umwelt und 6kologische Kreislaufe

e Grundwissen um die Absichten und die Funktion von
Werbung

Lernmethodische Kompetenzen

e Erfahrungen und Vorstellungen in das eigene Weltbild ein-
ordnen

e Zusammenhdnge von der eigenen Lebenswirklichkeit zu
geschichtlichen oder kulturellen Unterschieden herstellen

e Zusammenhdnge von der eigenen Lebenswirklichkeit zu virtu-
ellen Welten im Fernsehen, in Computerspielen ... herstellen

e Lust am Lernen und Neugier auf weitere Erfahrungen und die
Ausweitung des eigenen Bewegungsradius entwickeln

KORPER, BEWEGUNG UND GESUNDHEIT

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

e Erkunden, wie welche Menschen in welchen Stadtteilen leben;
Vergleiche anstellen: Wie und wo bewegen sich Kleinkinder,
Schulkinder, Jugendliche, Erwachsene? ¢ Neue Bewegungsanre-
gungen auf Spielpldtzen und anderen Orten in der weiteren
Umgebung erkunden e RegelmaBige Wald-Tage ¢ Mit Kindern
bei AuBenaktivitaten aufmerksam Verdnderungen im Umfeld
erkunden — dabei die Kindperspektive einnehmen e Die Her-
kunft der verwendeten Lebensmittel verfolgen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Rollenspielmaterial — Bewegungsarten frither und heute — hier
und woanders e Biicher und andere Medien, die Lebensgewohn-
heiten von friiheren Generationen und deren Lebenswirklichkeit
verdeutlichen e Traditionelle Spiele wiederbeleben (z.B. Hiipf-
spiele, Nachlauf-Weglaufspiele, Fangspiele, Ballspiele...) Mad-
chenspiele/Jungenspiele in verschiedenen Kulturen

Projektarbeit, z.B.

e Jahreszeitliche Wechsel: Wie wirken sie sich auf mein Leben
und Erleben aus? ¢ Bewegungsmoglichkeiten im Sommer/im
Winter; Einfluss auf das Korpergefiihl; Schutz vor Krankheiten
hier und in anderen Umgebungen e »Spielzeugfreie Zeit« zur
Suchtprophylaxe; Besuche in Arztpraxen, im Krankenhaus, auf
okologischem Bauernhof, auf Markten, in einer GroBkuiche

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Projektdokumentationen aus der eigenen Kita e Stadt- und
Landschaftsbilder zu unterschiedlichen Jahreszeiten, aus unter-
schiedlichen historischen Epochen, aus unterschiedlichen Klima-
zonen der Erde e Biicher mit Fotos vom Lebensalltag in unter-
schiedlichen Kontexten e Lexika Gber den menschlichen Kérper
e Einsatz technischer Medien — CD-Rom, Video und Software
zu den relevanten Themen







Bildungsbereich

SOZIALE UND KULTURELLE UMWELT

»Kinder brauchen Wurzeln und Fliigel« (Johann Wolfgang von
Goethe) — Wurzeln, um zu wissen, wo sie herkommen und
Fligel, um die Welt zu erkunden

Die sozialen Beziehungen sind Grundvoraussetzung aller Bildungs-
prozesse. Ohne soziale Beziehung ist Bildung nicht denkbar. Von
Geburt an sind die Impulse, die das Kind durch die ersten Bezugs-
personen, in der Regel die Mutter und / oder den Vater, erfahrt,
wirksam fir seine Bildungsbewegungen. Die Eltern als »Bindungs-
personen« erlauben dem Kind ein aktives forschendes Erkunden
seiner eigenen Moglichkeiten und seiner Umgebung. Sie geben
ihm das Vertrauen, jederzeit wieder von seinen Erkundungsgangen
auf unbekanntem, faszinierendem und immer auch bedrohlichem
Terrain zur sicheren Basis zurtickkehren zu kénnen, um Energien
fur neue Erkundungen aufzutanken. Eltern, Erzieherinnen und
Erzieher, die das kleine Kind auf seinen Erkundungsgangen unauf-
dringlich beobachtend begleiten und bereit stehen, wenn es Nah-
rung, Zartlichkeit, Trost, Ermunterung braucht, werden das Selbst-
vertrauen des Kindes wirksam stitzen. Eltern, Erzieherinnen und
Erzieher, die dem Kind Raum und Zeit geben, seine Welt zu entdek-
ken, die an den eigensinnigen Suchbewegungen interessiert teilha-
ben und den Stolz und die Freude des Kindes an seinen eigenstan-
digen Entdeckungen teilen, werden seine Selbstachtung und sein
Selbstgefiihl fordern.

Je nach Lebenslage haben Eltern sehr verschiedene Vorausset-
zungen, ihren Kindern diesen Raum, diese Zeit geben zu kénnen.
Je nach dem wie die Eltern selbst aufgewachsen sind und welche
sozial und kulturell geprdgten Vorstellungen von Erziehung sie aus-
gebildet haben, werden sie ein sehr unterschiedliches Verstandnis
von ihrer Elternrolle haben. Erzieherinnen und Erzieher kénnen hier
einen erheblichen familienergdnzenden Ausgleich schaffen. Fiir die
kindlichen Bildungsprozesse forderlich wird der Ausgleich dann

sein, wenn er an die Familienkultur des Kindes ankntipft und sie
erweitert, ohne sie zu leugnen oder abzuwerten. Eine fir das Kind
spurbare begriiBende und akzeptierende Haltung zu den Eltern ist
unabdingbar.

In Krippe und Kindergarten sind Kinder zum ersten Mal in einer
groBeren Kindergemeinschaft, in der im Prinzip alle die gleichen
Rechte und Mdoglichkeiten haben. Das schafft besondere Voraus-
setzungen fir ein kindgemaRBes Erleben von Demokratie. Entdecken
von Gemeinsamkeiten und Unterschieden innerhalb der Kinder-
gemeinschaft, wechselseitiges Anerkennen von Rechten, eigen-
standiges Bearbeiten von Konflikten, Ringen um das, was fair ist
und was ungerecht, kann nur in einer solchen Kindergemeinschaft
geschehen. Erzieherinnen und Erzieher miissen sich bewusst sein,
dass sie diese hochwirksame Qualitdt der Beziehungen in der Kin-
dergemeinschaft dann stéren, wenn sie sich zum ausschlieBlichen
Bestimmer machen. Gleichzeitig tragen sie Verantwortung, dann
einzugreifen, wenn ein Kind ein anderes in seinen Rechten verletzt.

Krippen und Kindergdrten in Berlin reprdsentieren — nach Einzugs-
bereichen verschieden — die Vielfalt unserer Gesellschaft. Sehr ver-
schiedene Familienkulturen kommen zusammen oder treffen auf-
einander (je nach Lesart); sehr verschiedene Vorstellungen unserer
Gesellschaft werden durch die Familien und die einzelnen Teammit-
glieder représentiert. Die Kita ist ein Ausschnitt der Berliner Gesell-
schaft. Sie bietet damit die Moglichkeit, mit Kindern und Familien
den Fragen nachzugehen, wie Berlin geworden ist, wer daran wie
beteiligt war. Kinder kdnnen dabei erfahren, dass sie selbst Einfluss
nehmen kénnen auf das Leben in Berlin, in ihrer Kita, in ihrer
Wohnumgebung, in ihrem Bezirk. Dazu wird es erforderlich sein,
die Kita zu verlassen und Lernorte draufen aufzusuchen.
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Das Kind in seiner Welt

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Familie des Kindes

e Wer gehort zur engeren Familie? Hat das Kind Geschwister?
In welcher Reihe steht es in der Geschwisterfolge?

e Kennt das Kind ausschlieBlich die engeren Familienangehdrigen
oder sind ihm auch andere Verwandte, Freunde, Personen aus
seinem Umfeld wichtig?

e Sind Vater / Mutter / andere Familienangehorige erwerbstétig,
in Ausbildung, arbeitslos?

* Sind die Arbeitszeiten der Eltern regelmaRig? Bei Vater und
Mutter? Welche Wegezeiten haben sie zum Arbeitsplatz?

* Verbietet die finanzielle Situation der Familie Gruppenaktivi-
taten mit hohen Kostenbeitrdgen? Gibt es Unterstiitzungs-
moglichkeiten?

* Welche Migrationserfahrungen hat die Familie? Wo sind die
Eltern / GroReltern aufgewachsen? Seit wann leben sie in der
Region? Welchen Aufenthaltsstatus haben die Eltern? Welche
Sprachen werden in der Familie gesprochen?

* Wie teilen sich die Familienangehorigen Erziehungsarbeit, Haus-
arbeit, Erwerbstatigkeit? In welchen Tatigkeiten erlebt das Kind
Vater und Mutter im Familienalltag? Wer ist Hauptkontaktper-
son zur Kita?

* Welche aktuellen oder besonderen Ereignisse beschaftigen die
Familie, das Kind? Gibt es Familienangehérige mit einer Krank-
heit oder Behinderung?

* Welche Bedeutung haben Medien wie Fernsehen, Video, Com-
puter, Internet ... im Familienalltag?

Wohnen

* Wie wohnt das Kind (Wohnung, Haus, Garten, Tiere, Zusammen-
leben mehrerer Generationen...)? Wie groB ist sein Freiraum
(Platz fur Eigenes, Bewegungsmoglichkeiten...)?

* Wie sind die Verkehrsverhéltnisse im Wohnumfeld?

* Welche Erfahrungen (Spiel- und Bewegungsmoglichkeiten,
Natur, interessante Menschen, faszinierende Orte, Angebote fir
Kultur und Bildung...) ermdglicht das Wohnumfeld dem Kind?

Kulturelle Zugehorigkeit des Kindes

e Welche Familientraditionen werden gepflegt? Wie wichtig ist es
fur das Kind, fur die Eltern, dass diese Traditionen in der Kita
berticksichtigt werden?

e Welche kulturelle Zugehorigkeit ist der Familie wichtig? Welche
Gepflogenheiten und Normen pragen das Familienleben? Worin
gleichen bzw. unterscheiden sie sich von den Orientierungen
der Erzieherinnen und Erzieher?

e Ist die Familie religios gebunden? Welchen Einfluss hat das im
Familienalltag? Welche allgemeinen Orientierungen ergeben
sich daraus fur die Erziehungsvorstellungen der Eltern? Worin
gleichen bzw. unterscheiden sie sich von den Orientierungen
der Erzieherinnen und Erzieher?

* Gibt es ausgeprédgte geschlechtsspezifische Erwartungen in der
kulturellen Tradition der Familie? Welchen Einfluss hat das auf
das Verhalten des Jungen bzw. Médchen in der Kita / zu
Hause?



Ziele: Das Kind in seiner Welt

Ich-Kompetenzen:

e Sich seiner Bedurfnisse, Anspriiche und Gefiihle bewusst
werden

e Eigene BedUrfnisse, Interessen und Gefiihle angemessen zum
Ausdruck bringen

e Vertrauen in die eigenen Krafte entwickeln

e Sich zur Familie zugehorig fuhlen

e Die eigene Biographie, Familiengeschichte und -tradition
wahrnehmen und erkennen, dass die eigene Identitat kulturell
gepragt ist: Bei uns ist das so, weil...

 Mit Briichen, Risiken und Widerspriichen leben; Ubergédnge
und Grenzsituationen bewaltigen

Soziale Kompetenzen:

e Erwartungen, Bedurfnisse und Gefiihle anderer wahrnehmen;
achtungsvoll miteinander umgehen

e Anerkennen, dass in der Kita evtl. andere Normen und Regeln
gelten als in der Familie; begreifen, warum das so ist

e Die Folgen eigenen Verhaltens erkennen

Sachkompetenzen:

e Dinge und Phdnomene differenziert wahrnehmen, Gemein-
samkeiten und Unterschiede erkennen: Was ist in meiner
Familie und in der Kita gleich, was ist anders? Warum ist das
so? Was kann ich in meiner Familie tun, was in der Kita?

¢ Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: Was bedeutet Familie?
Was gehort zu einer Wohnung, was zu einer Kita? Was gibt
es in der Wohnumgebung: Hauser, Strallen, FuBwege, Spiel-
platze, Geschafte?

Lernmethodische Kompetenzen

e Erfahrungen und Vorstellungen ordnen und systematisieren

e Beziehungen und Zusammenhénge zwischen eigenem Verhal-
ten und dem Verhalten anderer erkennen

SOZIALE UND KULTURELLE UMWELT

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita: z.B.

e Kind und Eltern individuell begriiBen und verabschieden

* Beim Friihstiick oder Morgenkreis z.B. fragen, wie der Tag
begonnen hat; sich tber evtl. besondere Ereignisse in der
Familie austauschen e Gesprdche tber fir das Kind belastende
Situationen fithren ¢ In den Familien und kulturellen Gruppen
praktizierte Festtage aufnehmen e Ess- und Trinkgewohnheiten
der Familien berticksichtigen und evtl. erweitern: z.B. gesundes
Frihsttick, Speisevorschriften, Hygienevorstellungen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Kreative Spiele zur Selbstdarstellung: Ich fiihle mich heute
wie... ® Rollenspielaccessoires aus der Familienkultur des Kindes,
eigene Spielmaterialien mitbringen lassen ¢ Namensspiele

e Traditionelle Kinderspiele, Verse und Reime, Lieder und Ténze
aus den Familienkulturen des Kindes in den Familiensprachen

Projektarbeit, z. B.

* Wie sehe ich aus? Was mag ich gerne und was nicht?

Was macht mir Freude, was macht mir Angst? Worlber werde
ich witend und was mache ich dann? e Meine Familie und ich:
Wie wohne ich und was ist in meiner Wohnumgebung los?

e Auf den Spuren der Geschichte in meiner Wohnumgebung.
Wo haben meine Eltern und GroBeltern gelebt als sie Kinder
waren? Was war damals und dort anders als heute und hier?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

e Familienfotos im Gruppenraum e Fotos oder gemalte Bilder
der Wohnhduser der Kinder, regionale Stadtpldne, Bilder der
Wohnumgebung ¢ Gebrauchsgegenstdnde aus verschiedenen
Kulturen




Das Kind in der Kindergemeinschaft

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Zusammensetzung der Kindergemeinschaft

* Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede haben die Kinder
hinsichtlich Hautfarbe, ethnischer Zugehorigkeit, Sprache,
Religionszugehorigkeit?

e Gibt es Kinder mit besonderen korperlichen Merkmalen, mit
Behinderungen oder sonstigen Beeintrachtigungen?

* Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede finden sich mit
Blick auf die Familienformen?

* Welche Ausbildungen und Berufe haben die Eltern? Wie viele
Familien sind von Arbeitslosigkeit betroffen?

* Welche sozialen Unterschiede gibt es in der Gruppe? Wie wirkt
sich das im Kita-Leben aus?

* Welche Familiengeschichten, welche Migrationserfahrungen
kdnnen mit Kindern und Eltern bzw. GroReltern erschlossen
werden?

* Wie unterschiedlich sind geschlechtsspezifische Rollenbilder
und Erwartungen in den vertretenen Familienkulturen?

* Welche besonderen Interessen und Fahigkeiten haben Eltern,
GrolReltern und andere dem Kind wichtige Personen, die in
das Kita-Leben einbezogen werden kénnten?

Soziale Beziehungen in der Kindergemeinschaft

e Welche Kinder leben in unmittelbarer Nachbarschaft? Welche
Kinder haben auch auBerhalb der Kita Kontakt zueinander,
welche Eltern?

e Welche Freundschaften, welche Interessensgemeinschaften und
Interessensunterschiede in der Gruppe, in Untergruppen zeigen
sich im Spiel, bei anderen Tatigkeiten in der Kindergemeinschaft?
Gibt es Ausgrenzungen durch Kinder oder Eltern? Aus welchen
Griinden?

e Welche geschlechtsspezifischen Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede zeigen sich bei welchen Tatigkeiten? Gibt es ge-
schlechtsspezifische Zuschreibungen oder Bewertungen zwi-
schen Jungen und Madchen? Kommt es zu Ausgrenzungen?

Bei welchen Anldssen?

e Welche kulturspezifischen Gemeinsamkeiten und Unterschiede
werden deutlich? Gibt es Zuschreibungen oder Bewertungen
zwischen Kindergemeinschaften verschiedener ethnisch-kultureller
oder religioser Zugehorigkeit? Kommt es zu Ausgrenzungen?
Bei welchen Anldssen?

Kita-Kultur

e Welche Traditionen werden in der Kita gepflegt, woher kom-
men sie? Wie unterscheiden sie sich von den Familientraditio-
nen?

e Welchen kulturellen Gruppen gehdéren die Erzieherinnen und
Erzieher an? Welche Gepflogenheiten und Traditionen pflegen
sie? Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede gibt es im
Team? Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede bestehen
im Vergleich mit den Familientraditionen der Kinder?

e Haben der Trager und das Team eine bestimmte religitse, welt-
anschauliche Orientierung?

e Welche geschlechtsspezifischen und / oder kulturspezifischen
Orientierungen spiegeln sich in der Raumgestaltung, der Mate-
rialauswahl und in den Aktivitaten?



Ziele: Das Kind in der Kindergemeinschaft

Ich-Kompetenzen

e Eigene BedUrfnisse, Interessen und Gefiihle zum Ausdruck
bringen; sich sprachlich mitteilen: sich mit anderen verstandi-
gen

e Sich zur Gruppe zugehorig fiihlen; erkennen, was mich mit
anderen verbindet, mich von anderen unterscheidet, was ich
einbringen kann

e Sich eine Meinung bilden und andere Meinungen akzeptieren

e Erkennen, dass Kinder Rechte haben; sich trauen, fir die eige-
nen Rechte einzustehen und sich gegen Ungerechtigkeit zu
wehren

Soziale Kompetenzen

e Anderen zuhoren, sich einfiihlen kénnen, sich in die Perspek-
tive eines anderen versetzen und darauf eingehen

e Sich tber unterschiedliche Erwartungen verstandigen, Konflikte
aushandeln und wenn noétig Kompromisse schlieBen

e Kritik duern und annehmen

e Normen und Regeln des Zusammenlebens in der Kita verein-
baren

Sachkompetenzen

e Unterschiede und Gemeinsamkeiten differenziert wahrneh-
men: Was ist bei den anderen Kindern gleich, was ist anders?

e Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: zu wiederkehrenden
Abldufen im Kita-Leben, zu den Dingen, die im Kita-Leben
wichtig sind und die Begriffe auf andere Bereiche tbertragen

e Fertigkeiten in der Handhabung und Verarbeitung von
Materialien, Medien, Werkzeugen und Gegenstdnden

* Medienerlebnisse mitteilen und im Spiel umsetzen

Lernmethodische Kompetenzen

e Im Austausch unterschiedlicher Erfahrungen und Meinungen
zu verschiedenen Lésungswegen kommen

e Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen Sache
arbeiten

e Bereit sein, von anderen zu lernen

SOZIALE UND KULTURELLE UMWELT

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

e Individuelle Eigenheiten der Kinder thematisieren: Vorlieben
und Abneigungen, Wiinsche und Angste — was ist welchen
Kindern gemeinsam, wo gibt es Unterschiede? ¢ Jedem Kind
Gelegenheit geben, sich zu duBern, jedem Kind aufmerksam
zuhoren e Individuelle Spielrdume und Grenzen verdeutlichen

e Jungeren Kindern klare Orientierungen fiir den Tagesablauf
geben: Wer kann was, wann, wo mit wem machen? Mit dlteren
Kindern den Tagesablauf gemeinsam planen ¢ Mit den Kindern
regelmaBig auswerten: Wer hat in der Kita was erlebt? Was war
schon, was hat gedrgert, geangstigt oder traurig gemacht?
Daflir unterschiedliche Ausdrucksformen wahlen und dartiber
sprechen e Religiose Festtage der in der Kita vertretenen Religio-
nen thematisieren

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Puppen, die die Personlichkeit der Kinder spiegeln ¢ Mit Eltern
und Kindern Puppen bauen ¢ Gebrauchsgegenstande und
Werkzeuge aus dem Familienalltag der Kinder e Spiele und
Lieder, mit denen Kinder ihre Geflihle ausdriicken kénnen, z.B.
Ich-wiinsch-mir-was-Spiele © Haushaltstechnische Gerdte und
technische Spielmaterialien

Projektarbeit, z.B.

e Jede Familie ist anders ® Wo wohne ich, wo wohnen die
anderen? Wer wohnt in der Nachbarschaft — wie leben die
Menschen in unserer Umgebung? Wie wohnen Familien in
anderen Landern? Gibt es auch woanders Kitas? Wie sehen die
aus, was machen die Kinder dort? e Berufe der Eltern: Besuche
am Arbeitsplatz der Eltern ¢ Dokumentationen mit Fotos,
Computer

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Rdume mit Kindern und Eltern gestalten ¢ Kinderbiicher und
andere Medien, in denen Grundgefiihle im Kinderalltag thema-
tisiert sind: Freude, Angst, Trauer, Wut... e Vielfalt an zweck-
freien Materialien zum Experimentieren und Gestalten ¢ Werk-
zeuge aller Art e Podeste, Buhnen fir Darstellungen ¢ GroRRe
Stoffbahnen




Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Orte kulturellen Lebens, kulturelle Ereignisse, kulturelle
Veranstaltungen im Umfeld

* Welche Menschen leben in der Nachbarschaft, was haben sie
gemeinsam, was tun sie miteinander, was trennt sie?

* Welche Angebote flr Kinder und Familien gibt es (Bibliotheken,
Museen, Kirchen, Sportvereine, Angebote der Jugendhilfe,
Maérkte, Kinderbuchldden, Kinderkino...)? In welchem Alter
sind sie fir Kinder interessant? Was kennen die Kinder, die
Eltern?

* Welche Orte mit historischer Bedeutung, Orte mit Denkmal-
charakter, alteingesessene Familienbetriebe gibt es? Was kon-
nen Kinder hier entdecken?

* Welche Bedeutung haben lokale Traditionen und Feste fiir eine
Kinderkultur?

* Welche Erfahrungsraume flr Kinder verschwinden, kommen
neu hinzu, verandern sich?

e Welche Bilder von Angehdrigen verschiedener Religionen,
Kulturen vermittelt die Umgebung (Familie, Kita, Umfeld,
Medien) den Kindern?

Geschichte der Stadt / des Bezirks / des Kiez

e Wie hat Geschichte das soziale und kulturelle Leben am
Wohnort gepragt und verdndert? Wie war das, als die Eltern,
die GroBeltern Kinder waren?

* Was hat Verdnderungen bewirkt? Wer war daran beteiligt?

Soziales und kulturelles Leben und bedeutsame
Ereignisse anderswo

¢ Welche Erfahrungen machen Kinder an anderen Orten inner-
halb und auRerhalb Deutschlands? Welche Gemeinsamkeiten
und Unterschiede mit ihrem Leben stellen die Kinder fest, z.B.
bei Reisen, Familienfesten an anderen Wohnorten...?

e Was verbinden Kinder mit den Herkunftsorten von Eltern,
GroReltern, anderen Verwandten, Freunden? Was vermitteln
ihnen Erzdhlungen, praktizierte Religion, mitgenommene Tradi-
tionen und Gewohnheiten, Gegenstande? Was ist Kindern
daran wichtig?

e Welche Ereignisse in der Welt sind bedeutsam fur die Kinder?
Welche erwecken freudige Neugier, machen SpaB oder stimmen
traurig? Welche machen Angst? Welche wecken Mitgefiihl und
|6sen Hilfsbereitschaft aus?

* Welche Medienerfahrungen (Krieg, Gewalt, Katastrophen, Rol-
lenklischees, Werbung und Konsum...) haben die Kinder und
wie verarbeiten sie diese Erfahrungen?

e Wie erweitern Medien den Erfahrungshorizont von Kindern
(unbekannte Lebenswelten, andere Lebensweisen, Klang und
Schriftbild unbekannter Sprachen, faszinierende Landschaften,
Vielfalt von Tier- und Pflanzenwelt, naturwissenschaftliche
Grunderfahrungen...)?



Ziele: Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Ich-Kompetenzen

e Das Bewusstsein entwickeln, selbst etwas bewirken zu kénnen

e Sich als aktives Mitglied einer Gemeinschaft begreifen

e |deen entwickeln, Initiative ergreifen, andere begeistern, sich
durchsetzen

e Neugierig und offen sein fir Erfahrungen, Wissen, Informa-
tionen

Soziale Kompetenzen

e Die Verschiedenheit und Unterschiede in den Interessen zwi-
schen Kindern untereinander sowie zwischen Kindern und
Erwachsenen wahrnehmen und anerkennen

e Die Verschiedenheit der Interessen unterschiedlicher Gruppen
am Wohnort wahrnehmen und anerkennen

e Fir verschiedene Lebensformen aufgeschlossen sein; die kul-
turellen und religiésen Verschiedenheiten im Leben von Men-
schen wahrnehmen, anerkennen und achten

* Medien als Kommunikationsmittel tiber Regionen und Gren-
zen hinweg begreifen

Sachkompetenzen

e Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: Vergangenheit, Gegen-
wart, Zukunft; geographische Grundbegriffe

e Sicheres Verhalten im StraBenverkehr und bei der Nutzung
offentlicher Verkehrsmittel

e Den Unterschied zwischen eigenem Erleben und Medienpro-
duktionen erkennen

* Mit Medienangeboten kritisch umgehen

Lernmethodische Kompetenzen

e Grundverstdndnis daftr entwickeln, dass die eigenen Ansich-
ten nicht richtig sein miissen und dass es sich lohnt, mit ande-
ren dartber zu streiten

e Entscheidungsstrukturen kennen: Wer kann was mitbestim-
men?

e Elektronische Medien gezielt fiir den Erwerb von Wissen und
Informationen nutzen und ggf. Hilfe von Experten holen

e Erkennen, dass Bildung die eigenen Handlungs- und Entschei-
dungsmoglichkeiten erweitert

e Verstdndnis von der historischen Gewordenheit der Welt
entwickeln

SOZIALE UND KULTURELLE UMWELT

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

* Dinge des taglichen Bedarfs mit Kindern auf dem Wochen-
markt, in Geschéften, in denen Familien verkehren, einkaufen

e Sich an Initiativen und Festen im Umfeld beteiligen ¢ Ver-
kehrsmittel erkunden: bis zur jeweiligen Endstation fahren und
zwischen dort und hier vergleichen, markante Orte unterwegs
erkunden, Fahrpreise in Erfahrung bringen, Gefahrenpunkte im
Umfeld entdecken, Verhaltensmoglichkeiten erproben e Anlauf-
stellen fur Kinder recherchieren: Wo kénnen Kinder Unterstiit-
zung erwarten? An wen koénnen sie sich wenden? ¢ Kommunal-
politiker einladen und mit Kindern ins Gesprdch bringen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

e Stadtpldne, Landkarten, Bau- und Konstruktionsmaterial fiir
historische und futuristische Konstruktionen ¢ Gebrauchsgegen-
stande aus verschiedenen historischen und kulturellen Kontexten
* Reichhaltige Rollenspielaccessoires ® Sammlungen von Natur-
material und verschiedenem kostenlosen Material

Projektarbeit, z.B.

e Erkundungen aus der Sicht und auf Augenhéhe der Kinder:
Was ist hier interessant? e Fotodokumentationen ¢ Historische
Recherchen, Museumsbesuche: Wie haben Kinder in der Eltern-
GroBelterngeneration gelebt, was war schon da, was ist nicht
mehr da, was ist neu? Was wurde von den Kindern friiher
anders genutzt, bewertet? Warum? ¢ Mit dem Kulturerbe
bekannt machen, Lokalzeitungen und Radio fiir Reportagen
nutzen e Zukunftsvisionen entwerfen: Wie wollen wir als
Erwachsene, wie sollten unsere Kinder hier einmal leben kon-
nen? e Halt Werbung, was sie verspricht?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* GroRe Flachen und Baumaterial fuir architektonische Entwiirfe
von Modellen ¢ GroRe Kartons, Stoffbahnen ¢ Fotos von Bei-
spielen ungewohnlicher Architektur, von bekannten Bauwerken
e Technische Medien: Telefon, Fotoapparat, Video, Computer
mit Internetzugang ¢ Ausstellungsflachen in Rathausern,
Gemeindezentren und anderen 6ffentlichen Gebauden nutzen

* Plakatflachen nutzen: Sponsoren und Werbetrdger ansprechen







Bildungsbereich

KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR

UND MEDIEN

»Die Grenzen meiner Sprache(n) sind die Grenzen meiner
Welt.«
(Ludwig Wittgenstein)

Kommunikation durchzieht kindliches Handeln tiberall und jederzeit.
Auseinandersetzungen mit Themen und Fragestellungen finden
meist im Medium von gesprochener und geschriebener Sprache
statt. Sprachliche Bildungsprozesse herauszufordern, ist daher eine
umfassende Aufgabe der pddagogischen Arbeit in Kindertagesein-
richtungen. Dies zeigt sich in zahlreichen Uberschneidungen mit
Zielen und Aufgaben, die in anderen Bildungsbereichen beschrie-
ben sind. Was kennzeichnet den Bildungsbereich Kommunikation?

Bedeutung von Sprachen, Schrift und Medien im Erleben
von Kindern erkennen

Aufwachsen in einer Medien- und Informationsgesellschaft heil3t
unter anderem, Bilder und Texte, gesprochene und geschriebene
Sprache in hoher Dichte, schneller Abfolge und variierenden Er-
scheinungsformen zu erleben. Es heiit auch, friithzeitig von Mehr-
sprachigkeit umgeben zu sein. In den Kindertageseinrichtungen
Berlins kommen Kinder mit vielféltigen sprachlichen Vorerfahrun-
gen zusammen. Welche Bedeutung haben Sprachen, Schrift und
Medien fir die Kinder? Wie kénnen Erzieherinnen und Erzieher
dariiber etwas in Erfahrung bringen?

1 Briigelmann, Hans: Kinder auf dem Weg zur Schrift, Lengwil 2000

Mehrsprachigkeit als kostbare Ressource fiir Bildungspro-
zesse nutzen

Mehrsprachigkeit ist eine Chance und ein Reichtum, insbesondere
fiir Erkenntnisprozesse um die Symbolfunktion von Sprache. Wenn
Kinder bemerken, dass derselbe Gegenstand unterschiedlich be-
zeichnet werden kann, beginnen sie, Gber Sprache und sprachliche
Phanomene nachzudenken. Sprachbewusstsein bedeutet eine Er-
weiterung der Denkentwicklung und ist eine wichtige Kompetenz
»auf dem Weg zur Schrift«." Die hier aufgefilhrten Ziele und Auf-
gaben beziehen die in Berliner Tageseinrichtungen vorhandene
Mehrsprachigkeit als wichtige Ressource fiir sprachliche und andere
Bildungsprozesse ein.

Friihe Begegnungen mit Schriftsprache und elektronischen
Medien ermdglichen

Kinder sind umgeben von bild- und schriftsprachlichen Erzeugnissen
und zeigen sich interessiert daran, lange bevor sie selbst lesen,
schreiben oder Medien nutzen kénnen. Medien erweitern und
vertiefen den Zugang zur Welt. Sie erméglichen zugleich eine
Verbindung zu den vielfaltigen Kulturen der Familien.

Frithe Medienerfahrungen und Begegnungen mit Bild- und
Schriftsprache? sind Bestandteil sprachlicher Bildung.

2 Ulich, Michaela: Lust auf Sprache — Bildungschancen von Kindern aus Migrantenfamilien, Vortrag 2002
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Sprache ist Kommunikation in Handlungszusammenhangen

Sprachliche Bildungsprozesse beginnen mit der Geburt: Das Kind
nimmt die Sprache wahr, von der es umgeben wird, die spezifi-
schen Kldange und Melodien. Es nimmt Personen wabhr, die ihre
Handlungen sprachlich begleiten. In ersten Dialogen erkennt es,
dass es selbst mit Sprache etwas bewirken kann. Der Kontext, in
den sprachliches Handeln immer eingebettet ist, gibt dem Kind
Aufschluss Giber die Bedeutung der sprachlichen AuRerungen.
Das Kind versteht mehr als es sprachlich duBern kann.

Kommunikation in vielfaltigen Handlungszusammenhangen mit
Personen, die dem Kind nahe stehen, die mit ihm sprechen und
seine sprachlichen Mitteilungen verstehen wollen, fordert es
heraus. Ein Kind lernt Sprache nicht um ihrer selbst willen:

»Die Sprache ist das Medium fiir seine Ziele, nicht das Ziel selbst. «'
Fur Kinder macht daher eine sprachliche Unterweisung keinen
Sinn, die von Handlungszusammenhangen abgekoppelt ist.

Dies gilt auch fur Kinder, die in der Kindertageseinrichtung die
deutsche Sprache als zweite Sprache erlernen. Sie brauchen
Erwachsene, die aufmerksam dafiir sind, was die Kinder denken,
fuhlen, sagen. Es muss sich »lohnen«, die zweite Sprache zu erler-
nen. Ermutigt werden Kinder, wenn sie erleben, dass ihren sprachli-
chen Vorerfahrungen, ihren erstsprachlichen Kenntnissen und ihren
Familiensprachen Respekt und Interesse entgegengebracht wird.

Vom Greifen zum Begreifen — vom Begreifen zum Begriff
— vom Begriff zum abstrakten Denken

Die Entdeckung der Symbolfunktion von Sprache etwa im dritten
Lebensjahr bedeutet eine aufregende Ausweitung von Welter-
kenntnis: Wenn ein Wort fiir etwas steht, dann kann ein Kind tiber
etwas sprechen, das nicht »greifbar« ist, etwas Vergangenes, etwas
Zukunftiges, etwas Unwahres, etwas Ausgedachtes. Geschichten,
Witze, Pldne wecken in ihm Vorstellungen jenseits des unmittelba-
ren Kontextes, in dem es sich gerade befindet. Sprachliches Han-
deln besteht aus Denkoperationen wie Verallgemeinerungen, Diffe-
renzierungen und Zuordnungen. Je differenzierter die Handlungen
der Kinder sein kénnen, umso differenzierter entwickelt sich ihre
Sprache. Je vielfaltiger die Erfahrungsmdglichkeiten, desto umfang-
reicher entfalten sich Wortschatz und Ausdrucksfahigkeit.

1 Wieczerkowski in: Jampert, Karin: Schliisselsituation Sprache, Opladen 2002

Sprache und Sprechen entwickeln sich »im richtigen
Leben«

Kinder orientieren sich am Sprachvorbild. Sie ahmen Laute, Melo-
dien und Kldnge nach und erwerben die Strukturen und Regeln
der Umgebungssprache(n). Sie erproben Mimik und Gestik. Sie
konstruieren eigensinnige Bedeutungen aus dem Gehorten und
Erlebten.

Sie nehmen auch wahr, wie Menschen miteinander kommunizie-
ren, wie sie einander zuhoren und gehort werden. Sie erleben,
welches Gewicht ihre eigene Stimme in der Gemeinschaft hat und
wie ernst sie als Person genommen werden.

Je mehr Kinder in den Dialog einbezogen werden, desto mehr
Anreize und Motivation flr (sprachliche) Weiterentwicklung erhal-
ten sie.

Die Ermutigung muss vor allem dem Willen des Kindes gelten,
sich auszudriicken und verstandlich zu machen, nicht primar einer
korrekten Form.

Kinder, die dauerhaft keine positive Resonanz von Erwachsenen
erhalten, geben auf. Sie verstummen.

Schriftkultur: Schriftzeichen stehen fiir die Laute der
gesprochenen Sprache

Die Erfahrungen mit kontext-entbundener Sprache sind Vorausset-
zungen flr einen weiteren Erkenntnisschritt der Kinder: Gesproche-
ne Sprache lasst sich Uber Zeichen abbilden und damit an andere
vermitteln, ohne dass man selbst dabei ist.

Die Entdeckung von Zeichen, Buchstaben und Ziffern ist ein
Meilenstein auf dem Weg zu abstrahierendem Denken. Schrift
eroffnet den Zugang zum Weltwissen. Kinder erfahren, dass andere
Kulturen andere Schrift- und Zeichensysteme entwickelt haben und
experimentieren mit fremden und selbst erfundenen Zeichen.

Erzieherinnen und Erzieher greifen das Interesse der Kinder an
Schrift, Schriftkultur und Zahlen auf. Sie schaffen auch in dieser
Beziehung eine anregende Umgebung.



»Stolpersteine« sprachlicher Entwicklung

Die gezielte Beobachtung der Kinder erméglicht Erzieherinnen und
Erziehern, Verzdgerungen oder Behinderungen in der Sprachent-
wicklung festzustellen. Gegebenenfalls miissen kollegiale Unterstuit-
zung und professioneller Rat durch Fachkréfte von aullen eingeholt
werden. In Abstimmung mit den Eltern werden bei Bedarf gezielte
MaBnahmen eingeleitet. Das Land Berlin unterstitzt die integrative
Erziehung — somit auch die von sprach- und hérbehinderten Kin-
dern in Regeleinrichtungen.

Zur Wertschatzung der Kinder und ihrer Integration gehort die
Akzeptanz ihrer individuellen Ausdrucksformen. Gebérdensprache
als vollwertige alternative Kommunikationsform wird gefordert.

Entwicklung von Medienkompetenz

Die Vielfalt, Verfugbarkeit und Allgegenwart von Medien er6ffnet
Kindern heute mehr Informationsquellen und andere Kommunika-
tionsformen als friihere Generationen sie besaBen. Kinder nutzen
Medien, um mit anderen Menschen in Kontakt zu treten, um
(gemeinsam) SpaB zu haben, um Neues zu lernen, um sich selbst
in dieser Welt zu verstehen und um in ihr handlungsfahig zu sein.
Bereits das Kindergartenkind ist in der Lage, sich die Welt auch
durch Medien vermittelt anzueignen.

Medien bereiten Vergniigen, bieten Spannung, Entspannung,
Zeitvertreib — auch in der Gemeinschaft. Sie bieten Kindern die
Méglichkeit, eigene Erfahrungen, Phantasien, Angste und Wiinsche
mit den auftretenden Figuren und ihren Handlungen in Bezug zu
setzen. Dies tragt zur Identitatsbildung des Kindes bei.

Viele Kinder setzen ihre Fernseherlebnisse in der Kindertagesstatte
im Rollenspiel mit anderen Kindern um. Die Medienvorlagen sind
Gespréchsanlasse zwischen den Kindern. Sie spielen sie nach. In-
dem die Mediengeschichten ins Spielrepertoire tibergehen, dienen
sie dem Verstehen und der Aneignung der Welt.

Medieninhalte gehen sehr friih in Wahrnehmungsprozesse ein
und verbinden sich mit Wirklichkeitsbildern. Neben der Erweiterung
von Weltwissen konnen sich auch Klischees, tiberholte Rollenbilder,
unerwiinschtes Konfliktverhalten verfestigen.

Die Auseinandersetzung mit Medienerfahrungen der Kinder als
Teil ihrer Lebenswirklichkeit gehort deshalb in die Kita. Erzieherinnen
und Erzieher unterstiitzen sie dabei, Medien zu nutzen und ihre
Inhalte zu verstehen sowie die damit verbundenen Gefihle, Erleb-

KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR UND MEDIEN

nisse und Phantasien zu verarbeiten. Kinder erhalten die Gelegen-
heit, eigenverantwortlich mit Medien aller Art umzugehen und sie
als eigenes Ausdrucks- und Kommunikationsmittel zu nutzen. Nur
in der aktiven Auseinandersetzung und im intensiven begleitenden
Dialog mit Erwachsenen kdnnen sie Kompetenzen zum kritischen

Umgang mit Medien erwerben.

Von speziellem Nutzen kann die Verwendung tastenbedienbarer
Spiel- und Lerngeréte fir Kinder mit besonderen Bedurfnissen oder
Behinderungen sein. Es bedarf nur einer einfachen Berlihrung, um
eine Figur in Bewegung zu setzen oder eine Melodie zu spielen.
Insbesondere Kinder mit schweren motorischen Stérungen oder
Lahmungen gewinnen so das Gefiihl, Einfluss auf ihre Umwelt
nehmen zu kdnnen.

63



Das Kind in seiner Welt

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Erfahrungen und Vorlieben des Kindes

* Welche Sprache(n) spricht das Kind?

e Spricht es viel und gerne? Mit Handen und FliRen? Ist es eher
zuriickhaltend und beobachtend?

* Welche Gelegenheiten zur Kommunikation nimmt das Kind
wahr? In welchen Situationen ist es engagiert bei der Sache?

e Bevorzugt es bestimmte Erwachsene oder Kinder als Kommuni-
kationspartner?

e Hat es Freude an Versen, Reimen, Gedichten, Nonsenswortern?

e Liebt es das Kind, wenn ihm vorgelesen wird, hort es gern
Familiengeschichten?

* Welche Blicher mag es besonders? Welche Kassetten hort es
gern? Von welchen Filmen erzéhlt es?

* Welche Medienfiguren sind dem Kind wichtig? Warum?

e Kennt das Kind den Unterschied zwischen Werbung und Pro-
gramm?

e Erzdhlt, malt oder spielt das Kind Medienerlebnisse?

* Wie reagiert es auf andere Sprachen? Nimmt es Kontakt mit
anderssprachigen Erzieherinnen und Erziehern auf?

* Weil das Kind, was es will? Will es mitreden? Fragt es allen
»Locher in den Bauch«?

e WeiB das Kind etwas Uber die Bedeutung seines Namens?

Erfahrungen und Bedingungen in der Familie

e Welche Sprachen werden in der Familie gesprochen? Mit wem
spricht das Kind in welcher Sprache?

* Gibt es Anekdoten oder Geschichten zu Sprachschépfungen des
Kindes? Oder zu seiner eigensinnigen Welterkldrung?

e Wie schdtzen die Eltern die Sprachentwicklung und Sprachfreude
ihres Kindes ein? (In den Familiensprachen)

* Welche Schrift entspricht der oder den Familiensprache(n)?

e Welche Medien nutzt das Kind? Hat es Zugang zum Computer?

e Welchen Stellenwert haben die verschiedenen Medien in der
Familie? Wie strukturieren sie den Tagesablauf des Kindes?

e Wie viel Zeit verbringt das Kind mit Medien? Kontrollieren die
Eltern die konsumierten Medieninhalte?

* Welche Regeln existieren im Umgang mit Medien? Wer stellt sie
auf und wie werden sie eingehalten? Wie wird dartber verhan-
delt?

e Dokumentieren die Eltern die Entwicklung des Kindes, zum
Beispiel durch Fotos, Videos?

e Werden in Migrantenfamilien deutschsprachige und / oder
Medien in der Herkunftssprache genutzt?

Erfahrungen und Bedingungen in der Kita:

e Haben die Familiensprachen Raum in der Kita? In welcher
Sprache kommunizieren die Erzieherinnen und Erzieher mit den
Eltern?

* Begegnet das Kind in der Kita unterschiedlichen Schriften und
Zeichen?

e Welche Medien werden in der Kita eingesetzt? Findet das Kind
zum Beispiel Blicher in der eigenen Sprache?



Ziele: Das Kind in seiner Welt

Ich-Kompetenzen

e Eigene Bedurfnisse, Interessen und Gefiihle ausdrticken

e Sich anderen sprachlich mitteilen: Ich habe etwas zu sagen

e Lust auf Sprache und Sprechen, Zutrauen in die eigenen
sprachlichen Fahigkeiten und ihre Erweiterung

e Interesse an Bilichern, am Lesen, am Geschichten erfinden

e Sich der Familiensprache als Teil der eigenen Identitat
bewusst sein

e Ein Bild von sich selbst entwickeln, sich darstellen, wissen,
»wer ich bin«

* Medienerlebnisse und damit verbundene Geftihle zum Aus-
druck bringen

Soziale Kompetenzen

e Sich mit anderen verstandigen: aufmerksam zuhéren und auf das
Gehorte mit Kommentaren, Handlungen und Fragen reagieren

e In Gesprachen das Wort ergreifen, eigene Interessen vertreten

e Konflikte aushandeln

e Wissen, mit wem ich wie reden muss

e Wertschatzung und Neugier fiir andere Sprachen entwickeln

e Bei der Benutzung von Computern und anderen Medien
kooperieren

Sachkompetenzen

* Sprachliche AuBerungen wahrnehmen, verstehen und wieder-
geben

e Laute und Lautverbindungen differenziert héren und bilden

e Laute anderer Sprachen kennen

e Experimentelle Nutzung von Zeichen- und Schreibutensilien

e Den eigenen Namen schreiben

e Erzahlungen und Geschichten auch ohne Veranschaulichung
folgen

e Ereignisse nacherzédhlen, selbsterfundene Geschichten erzah-
len, einen Reim machen, Uber einen Plan/eine Handlungsab-
sicht sprechen

* Mit technischen Geraten sorgsam und korrekt umgehen

Lernmethodische Kompetenzen

e Nach der Bedeutung von Worten oder Satzen fragen

e Wissen, dass unterschiedliche Situationen unterschiedliche
Kommunikationsstrategien erfordern

e Wissen, welche Moglichkeiten verschiedene Medien bieten,
sich selbst darzustellen

KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR UND MEDIEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

* WillkommensgruB auch in der Sprache des Kindes ¢ Gesprache
mit einzelnen Kindern und in kleinen Gruppen tber Themen der
Kinder, auch tiber Medienerfahrungen e Kindern zuhéren und ih-
re eigenen Entscheidungen respektieren ¢ Den Kindern Begriffe
furr ihre Geflihle anbieten e Sich als Gesprachspartner anbieten,
aber nicht aufdrdngen e Das eigene Tun sprachlich begleiten, vor
allen bei kleinen Kindern e Sprachliche Rituale pflegen e Lieder in
allen Sprachen der Kinder, Fingerspiele, Schmuseverse, Kniereiter
mit den Kleinen, Auszéhlverse, Namensspiele © Tischgesprache
fiihren ¢ Regelmalig Vorlesen e Die Entwicklung des Kindes mit
vielfaltigen Medien dokumentieren und mit den Kindern dari-
ber sprechen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

e Rhythmusbetonte Spiele in den Sprachen aller Kinder ¢ Hand-
puppen oder »Persona Dolls« (Puppen mit einer Biographie)

e Kinder anregen, ihre (Medien)Erlebnisse nachzuspielen e Sze-
narien mit Spielfiguren entwickeln, den Kindern ermdglichen,

in unterschiedliche Rollen zu schliipfen e Spiele selbst herstellen,
z.B. Memories oder Puzzles aus Fotos der Kinder ¢ Medien wie
Fotos, Videos, Kassetten zur Dokumentation des Spiels nutzen

Projektarbeit, z.B.

* Mein Name: Bedeutung, Aussprache, Schreibweise, Dokumenta-
tion gemeinsam mit den Eltern © Meine Sprache(n): individuelle
Sprachbiographien auf der Grundlage von Beobachtungen und
Austausch mit den Eltern: »Wer bin ich? Wer will ich sein?« Fotos,
Bilder, Buicher, Computerdokumentationen, Geschichten schreiben,
Zukunftstrdume sammeln e Lieblingsplatze: Wo geféllt es mir
und warum? Kinder malen und fotografieren, KinderduRerungen
werden aufgeschrieben ¢ Monsterbilder: Was macht mir Angst,
was finde ich toll? Gesprache tiber und Gestalten von Monster(n)

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

e Ruckzugsbereiche fur Gesprache in kleinen Gruppen e Beschrif-
tungen an Tiren, Mobiliar und verschiedenen Spielbereichen in
den Sprachen der Kinder und in ihrer Augenhéhe e Verschiedene
Sprachen farblich kennzeichnen e Eigentumsfacher, Garderoben,
Geburtstagskalender u.d. mit Namen und Portraits e Orte flr
Worte (Vor-/Leseraum, Schreibplatz mit Computer) e Biicher,

in denen das Kind sich und seine Familienkultur wiederfindet

e Frei zugangliches EntwicklungsBilderBuch fiir jedes Kind




Das Kind in der Kindergemeinschaft

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Voraussetzungen fiir Kommunikation in der Kinder-
gemeinschaft

* Wie viele Familien sind mehrsprachig; welche Sprachen sind
vertreten? Welche Sprachen sprechen Eltern und Kinder im
Kindergarten?

* Hat jedes Kind Spielpartner in seiner Sprache?

* Welche Sprachkompetenzen haben Eltern, Geschwister, GroB-
eltern, die in das Kita-Leben einbezogen werden kdnnen?

* Gibt es Kinder oder Erwachsene, die Gebadrdensprache oder
Blindenschrift kennen?

* Gibt es in der Kita Medien in verschiedenen Sprachen?
Kdénnen diese von den Kindern eigenstdndig genutzt werden?

Kommunikation in der Kindergemeinschaft

* In welchen Sprachen unterhalten sich die Kinder? Wer spricht
mit wem in welcher Sprache? Gibt es »Spielsprachen«?

* Gibt es sprachdominante Kinder und solche, die wenig zu
Wort kommen?

* Welche Kommunikationsformen kann man unter den Kindern
sonst noch beobachten?

* Worliber sprechen die Kinder? Fithren die Kinder miteinander
Gespréche Uber fir sie wichtige »Lebensfragen«? Tauschen sie
Geheimnisse aus, von denen die Erwachsenen ausgeschlossen
sind?

* Wie tragen die Kinder Streit und Auseinandersetzungen aus?
Verhandeln sie?

* Haben die Kinder Lust an der Sprache und stecken sie sich
damit untereinander an (Quatschverse, Zungenbrecher,
Geheimsprachen...)?

* Werden Kinder liber Sprache und Sprachverstandnis ausge-
grenzt? Werden Kinder mit Sprachstérungen gehanselt?

* Kommunizieren die Kinder ihre Medienerlebnisse? Spielen
sie Medienrollen und -geschichten nach?

* Welche Kinder kennen die thematisierten Medieninhalte aus
eigener Anschauung — welche nur Gber andere vermittelt?

* Wer thematisiert Medienerlebnisse, und welchen Einfluss hat
das auf die Stellung dieses Kindes in der Kindergemeinschaft?

* Welche Rolle spielt mediale Gewalt im Gemeinschaftsleben?

Wo schlagt gespielte Aggression in reale um?

e Welche Regeln gibt es dazu unter den Kindern / in der Kita?
Wie wird mediale Gewalt in der Gruppe verarbeitet?

e Welche Rolle spielen geschlechtsspezifische Medienvorbilder in
der Kindergruppe?

Kommunikation zwischen Erwachsenen und Kindern in
der Kindertageseinrichtung:

* Wie sprechen die Erzieherinnen und Erzieher mit den Kindern?
In welchen Sprachen? Sind die Erzieherinnen und Erzieher zuge-
wandt und aufmerksam?

e Bringen die Erzieherinnen und Erzieher allen Familiensprachen
der Kinder gleichermafen Wertschatzung entgegen?

e In welchen Situationen und in welchem Rahmen sprechen
Erwachsene mit Kindern? Wie sind die Gesprachsanteile verteilt?

e Werden die Kinder regelmaRig an der Alltagsgestaltung, Planung,
Aushandlung von Regeln, Konfliktlésung beteiligt? Haben sie
ein Mitspracherecht? In welchen Bereichen? Werden sie in ihren
Meinungsdulerungen ernst genommen?

Kommunikations- und Schriftkultur in der Kita:

e Herrscht ein kommunikatives Klima in der Kindertageseinrichtung?
Wie zeigt sich das?

e Woran erkennt man in der Kita die Wertschatzung fur die
Sprachkompetenzen der Kinder und fiir Mehrsprachigkeit?

e Wird die sprachliche Entwicklung der Kinder in der Kita doku-
mentiert und transparent gemacht?

e Wie wird die Neugier der Kinder an der Schriftsprache aufge-
nommen, geweckt und gefordert?

* Wie kommunizieren die Erwachsenen untereinander (im Team,
mit Eltern)? Geben sie den Kindern ein gutes Vorbild?

e Wie tauschen sich Erzieherinnen und Erzieher mit Eltern aus, die
kein Deutsch sprechen?

e Welche Medien werden in der Kita eingesetzt (Blicher, Foto,
Video, Kassettenrecorder, Computer...)?

 Gibt es in der Kita Medien in verschiedenen Sprachen? Kénnen
diese von den Kindern eigenstandig genutzt werden?



Ziele: Das Kind in der Kindergemeinschaft

Ich-Kompetenzen

e Anderen seine Wiinsche und Geflihle mitteilen, sich gegen
Grenzliberschreitungen verwahren; sagen, wenn Worte wehtun

e Die eigene Meinung vertreten und begriinden

e |deen verbalisieren und dafiir werben

e Sich seiner Zugehorigkeit zu einer Sprachengruppe bewusst
werden

* Freude am Gebrauch von Sprache, Sinn fir Sprachwitz ent-
wickeln

Soziale Kompetenzen

e Kontakt zu anderen herstellen und erhalten

e Sich einflihlen, in die Perspektive eines anderen versetzen,
verstehen wollen

e Zuhoren, Gedanken von anderen nachvollziehen und bedenken

e Zu gelingender Verstandigung beitragen (»Ubersetzen, in

Konflikten vermitteln, andere unterstitzen)

Konstruktive Beteiligung an Diskussionen

Unterschiedliche Sprachen als gleichwertig anerkennen

Nicht dulden, dass jemand wegen seiner Sprache gehanselt,

ausgeschlossen oder diskriminiert wird

e Zusammenarbeiten und eigenes Wissen weiter geben

e Mit anderen Medienerlebnisse besprechen und spielen, fir
Rollenspiele Rollenverteilung aushandeln und Rollen tauschen

Sachkompetenzen

e Sprachliche und nichtsprachliche Konventionen beherrschen

e Verschiedene Sprachen und Schriften unterscheiden

e Mit Schreibgeraten, Computer, Fotoapparat, Videokamera
usw. umgehen

* Namen der anderen Kinder richtig aussprechen und »lesen«

e Zeichen fiir Regeln finden und vereinbaren

e Ereignisse nacherzahlen, Geschichten ausdenken und erzéhlen,
Uber Vergangenes, Gegenwartiges, Zukiinftiges sprechen,
Blicher »vorlesen«

e Themen, Bedrfnisse und Geflihle mit Hilfe von Medien aus-
driicken

Lernmethodische Kompetenzen

¢ Nachfragen, wenn man etwas nicht versteht

e Das eigene Wissen an andere weitergeben, anderes Wissen
aufnehmen

* Medien gemeinsam als Informationsquelle nutzen

KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR UND MEDIEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

e Gespréachsrunden zu geplanten Aktivitdten, Gestaltung des Kita-
alltags, Raumen, Anschaffungen ... Beschliisse festhalten e Mit
den Kindern Gesprachsregeln entwickeln und vereinbaren ¢ Regel-
maBiges Vorlesen auch in den Familiensprachen der Kinder, mehr-
sprachige Kolleginnen oder Familienmitglieder einbeziehen, punk-
tuell Worte in unterschiedlichen Sprachen verwenden ¢ Wortschatz
anreichern: »neue« Wérter in Deutsch und den Familiensprachen
auf eine Wandzeitung schreiben e Gedichte, Zungenbrecher, Rei-
me einflihren, gemeinsam Geschichten erfinden und verschenken
 Das Zusammenleben dber eine ldngere Zeit mit Medien beglei-
ten und gemeinsam mit Kindern dokumentieren (Filme, Fotos,
Kalenderblatter, Tagebticher) ¢ Sich gemeinsam erinnern und re-
flektieren: Was war fiir wen wichtig? e Kranken Kindern Briefe
schreiben, flir sie Fotos auswéhlen, Mails schicken, sie anrufen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

e Geflihle szenisch darstellen und Gesprache fiihren: Wann fiihlst
du dich so? ¢ Handlungsleitende Themen identifizieren ¢ Ange-
messene Verarbeitungsmoglichkeiten eréffnen (Bewegungsspiele,
Rollenspielutensilien aller Art, »Kampf«-Rituale mit Regeln und
Schiedsrichtern)

Projektarbeit, z.B.

* Unser Gedichte-Buch: Gedichte erfinden, vortragen bei einer
»Dichterlesung« fiir die Eltern ¢ Diese Worte hore ich gerne, die-
se tun mir weh!: Gesammelte Schimpfwaorter in einer »Schimpf-
Dose« verwahren, die Koseworter in einer » Verwohn-Dose«, bei
Bedarf rausnehmen und benutzen ¢ Wir machen unsere Spiele
selbst: mit Fotografie, Computer und Kassettenrekorder (Memo-
ries, Gerdauschratespiel »Welche Gerdusche macht unsere Kita?«,
Foto-Ratespiel »Wo ist das in unserer Kita?«) e Wir drehen einen
eigenen Film: Thema auswahlen, Drehbuch schreiben, Dreharbeiten
planen und realisieren, Technik nutzen, Programmbheft gestalten...

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Ruhige Orte zum Quatschen und Quatsch machen e Bibliothek:
Bilderbticher, Sachbticher in mehreren Sprachen und Schriften, Do-
kumente des gemeinsamen Lebens © Schreibecke mit Schreibma-
schine, Computer und geeignete Software, Telefon, Briefpapier,
Stiften, Stempel, Formularen, AbreiRRblocken, Locher, Tacker usw.
» Briefkasten fiir jedes Kind fiir gegenseitige Mitteilungen (Brief-
geheimnis); Videokamera, Mikrofon, Fotoapparat, Beleuchtung...




Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Sprachen und sprachliche Vielfalt im Erleben und der
Umwelt der Kinder

* Welche Sprachen erleben Kinder auRerhalb von Kita und
Familie?

* Was bedeutet es fir die Kinder, einer sprachlichen Minderheit
anzugehdren?

* Spiegelt sich die kulturelle Vielfalt und die Mehrsprachigkeit im
Alltag, in der Gestaltung und der Ausstattung der Kita wider?

* Wie Menschen sich auch verstédndigen: Blindenschrift und
Gebardensprache; Pantomime; Piktogramme.

* »Lesen« von Bildergeschichten und Comics, aus der Hand
»lesen«, Noten, Baupldne oder Stadtpldne und Landkarten
lesen.

Erscheinungsformen von Schriftsprache im Umfeld der
Kinder

* Interessieren sich die Kinder fur Texte — erkennen sie schon
Woérter in verschiedenen Sprachen? Welche?

* Wo begegnen Kinder Schriftzeichen? (Signale, Symbole, Schrift-
zlige aus der Werbung die Kinder >lesen< kénnen)

* Sind sie neugierig auf Schriften verschiedener Kulturen und ihre
historischen Wurzeln? (Hieroglyphen, Keilschrift, chinesische
Schriftzeichen...)

e Nutzen sie Buchstaben und Stempelkésten? »Schreiben« sie am
Computer? Verfassen sie Wunschzettel?

* Haben die Kinder Zugang zu Informationsquellen? (Sachbiicher,
Atlanten, Worterbticher, Lernsoftware, Internet)

 Kennen und nutzen die Kinder Orte fur Blicher auBerhalb der
Kita? (Bibliotheken und Buchhandlungen)

e Erleben sie Sprache als Literatur und Kunstform? Kennen die
Kinder Theater und Kinos?

Medienerfahrungen der Kinder

e Welche Medien kennen die Kinder, welche nutzen sie innerhalb
und auBerhalb der Kita? (Blicher, Kassetten, Filme, Fernsehen,
Computer...)

¢ Wie stehen die Medienerfahrungen und das unmittelbare Erle-
ben flr sie in Beziehung?

e Wie, wo und wann werden Fragen der Kinder zu Unverstande-
nem aufgegriffen?

* Welche Kassetten / CDs bevorzugt das Kind? (Marchen, All-
tagsgeschichten, Actiongeschichten, Konsumgeschichten)

e Welche TV-Sendungen bevorzugen sie und was erzdhlen sie
dartiber? (Werbung, Cartoons, Action-Filme, Nachrichten,
Wissensmagazine)?

e Kennen die Kinder den Unterschied zwischen Werbung und
Programm?

e Woflr geben die Kinder ihr Taschengeld aus? Wie werden
Kinder in der Kita bei Einkdufen einbezogen?

¢ Haben die Kinder Gelegenheit, Uber Telefon, Fax, Internet und
E-Mail zu kommunizieren? Zeigen sie Interesse daran?

e Wie nutzen sie moderne Medien, um die Welt zu erkunden und
zu erfahren?

e Steht den Kindern in der Kita ein Computer und geeignete
Spiel- und Lernsoftware zur Verfligung?



Ziele: Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Ich-Kompetenzen

e Gedanken und Ideen entwickeln, ausdriicken und andere
begeistern

e Schonheit von Sprach(en) und Schrift(en) entdecken

e Freude an eigenen Erkenntnissen und zunehmender Unabhén-
gigkeit im Denken und Handeln

e Den eigenen Geschmack herausbilden, Souverdnitat erlangen

Soziale Kompetenzen

e Unternehmungen mit anderen planen und durchfiihren

¢ Die Vorlieben und Ausdrucksformen anderer respektieren

* Kommunikationsmaoglichkeiten Gber rdumliche Entfernungen
erfahren (zum Beispiel Austausch mit Kindern aus entfernten
Landern und Kulturen)

Sachkompetenzen

e Weitergeben, was man zu einer Frage herausgefunden hat

e Wissen, dass Schriftzeichen Bedeutung tragen; Lesen als Ent-
schliisselung von Botschaften

* Phonologisches Bewusstsein: Anfangslaute unterscheiden,
gleiche Anfangsbuchstaben erkennen

e Zeichen, Symbole und Piktogramme erkennen

e Sich Notizen machen, Symbole erfinden und verwenden

* Medienrealitdt als gestaltete Realitat erkennen, zwischen rea-
lem und virtuellem Erleben unterscheiden

Lernmethodische Kompetenzen

e Informationen aus unterschiedlichen Quellen zusammentragen
(Gespréche, Bicher, Internet...)

e Aus der Fille von Informationen auswéhlen, was fiir einen
selbst wichtig ist

e Bereitschaft, von anderen zu lernen

e Wissen darum, dass es wichtig ist, nach Sinn und Bedeutung
menschlichen Handelns zu fragen, in Gegenwart und Vergan-
genheit

e Prinzipien von Zeichen- und Symbolsystemen verstehen

e Informationen auf den Grund gehen

* Medienprodukte als von Menschen gemacht erkennen

e Wissen darum, dass die Maschine ohne den Menschen
»dumme ist

KOMMUNIKATION: SPRACHEN, SCHRIFTKULTUR UND MEDIEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

* Vorbild als Lesende und Schreibende sein e Aufschreiben, was
Kinder diktieren, ein gemeinsames Kindergarten-Tagebuch anlegen
fur tagliche Eintragungen von Kindern und Erwachsenen ¢ Ge-
meinsam Zeitung lesen, daraus mit den Kindern Uber aktuelle Er-
eignisse sprechen ¢ Sendungen aus dem Kinderfernsehen (Maus,
Logo u.a.) zu aktuellen Themen gemeinsam ansehen e Philosophi-
sche Gesprdche Uber Gott und die Welt, Krieg und Frieden, Leben
und Tod fithren ¢ Mit den Kindern in Bibliotheken Blicher, Kas-
setten und Computer-Spiele ausleihen und tber ihre Erfahrungen
sprechen ¢ Geheimsprachen und Geheimschriften anregen

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Mit dem Finger tber den Globus fahren, in Gedanken und »in

echt« verreisen e Stimmen aufnehmen, horen, raten, Tierstimmen
erkennen und imitieren e Lautmalerei: duster, hell, Blitz und Don-

ner, Krickelkrakel, Wonneproppen — woher kommen die Begriffe?

Projektarbeit, z.B.

* Medien-Produktion: Zeitung, Kindernachrichten, Werbeclips,
Musikclips, Spiel- und Trickfilme, Ton- und Videobeitrdge, Foto-
geschichten, Sendungen im Offenen Kanal ® Wir machen ein
Buch: Kinder diktieren Geschichten, diese werden in die ver-
schiedenen Familiensprachen tbersetzt, von Kindern illustriert
und gebunden e Sprachen in unserer Familie: Kinder befragen
ihre Eltern nach Sprach- und Migrationserfahrungen ¢ Von der
Kunst des Schonschreibens: Beispiele von Kalligraphie kennen
lernen, den eigenen Namen oder ein Lieblingswort schén schrei-
ben und die Kunstwerke ausstellen e Die ersten Schriften der
Menschen: Experimentieren mit Keilschrift und Hieroglyphen

* Mit dem Fotoapparat die Umgebung, Schulwege erkunden
und die Fotos in eigene Umgebungsplane integrieren e Arbeits-
platze der Eltern erkunden und per Foto dokumentieren

Raumgestaltung und Materialausstattung, z. B.

* Alphabete und Anlauttabellen in der Schreibecke  Diaprojek-
tor, Recorder und Diktiergerate; Globus, Atlas, Sternenkarte;
Stellwédnde, groRe Pappen, Laminiergerat ¢ Fotolabor; Computer
und geeignete Lern-und Spielsoftware e Ergebnisse der Erkun-
dungen werden dokumentiert und ausgestellt







Bildungsbereich

BILDNERISCHES GESTALTEN

»Gestaltungsprozesse sind Erkenntnisprozesse«

Bei ihren Versuchen, die Welt kennen- und verstehen zu lernen,
beschreiten die Kinder ganz eigene Wege und greifen hierbei zu
den unterschiedlichsten Mitteln. Indem sie zeichnen, malen, colla-
gieren, mit plastischen Materialien (Ton, Lehm, Knete ...) und
Draht, Wasser und Papier experimentieren, setzen sie sich aktiv
mit ihrer Umwelt auseinander, verarbeiten ihre Erlebnisse und ver-
leihen dartiber hinaus ihren Eindriicken neuen Ausdruck. Die Pada-
goginnen und Pddagogen in Reggio Emilia / Italien driicken dies
beispielsweise so aus: »Nichts ist im Verstande, was nicht zuvor in
den Sinnen war.«’

Eine intensive Wahrnehmung, eine ausfihrliche sinnliche Erkun-
dung sowie alle kreativen Téatigkeiten von Kindern sind demnach
eng verknlpft mit dem Verstehen der Welt: » Mit der Zeichnung
strukturiert das Kind seine Wahrnehmung. Oder mit den Worten
von Rudolf Seitz ausgedriickt: >Darstellen heift klarstellen<. Damit
ist ein Prozess der geistigen Erfassung von Wirklichkeit gemeint,
wobei die Zeichnung selbst als Medium des Denkens angesehen
werden muss. «?

Die kreativen Téatigkeiten der Kinder haben demnach eine Erkennt-
nisebene und eine Empfindungsebene zugleich: Neben der Kunst
des aktiven Lernens verflgen die Kinder Gber die Kunst des Stau-
nens und der Freude angesichts neuer Entdeckungen. Diese zu er-
halten und zugleich mit neuen Erfahrungs- und Empfindungsmaog-
lichkeiten zu verbinden, ist eine wichtige paddagogische Aufgabe.

Eng verbunden mit den bildnerischen Tdtigkeiten der Kinder sind
auch Prozesse des Erwerbs von Symbolsystemen, wie unserer
Schrift- und Zeichenkultur.

Bei den folgenden Anregungen fiir die Praxis schlagen wir eine
Differenzierung nach Altersstufen vor sowie ein grundsatzliches
Vorgehen in der paddagogischen Arbeit: Angebote zum bildneri-
schen Gestalten sollten projektorientiert erfolgen, d.h., neben den
stets verfligbaren Materialien werden gezielte und langer andau-
ernde Phasen fir bildnerische Prozesse angeboten. Junge Kinder im
Alter bis zu drei Jahren erwerben beim Gestalten erste grundlegen-
de Kenntnisse mit verschiedensten Materialien und Techniken;

die Angebote kdnnen bei élteren Kindern zunehmend differenzier-
ter und komplexer werden. Kinder entwickeln in ihren bildnerischen
Tatigkeiten unterschiedliche Schemata.

Diese kdnnen auch als Aneignungsmuster verstanden werden, mit
deren Hilfe Kinder ihre Eindriicke ordnen und sie mit ihren Wiin-
schen und Sehnsichten verbinden. Indem sie ihnen einen bildne-
rischen Ausdruck verleihen, zeigen sie ihre Theorien von der Welt,
in der sie leben. Sie machen sich ihr Bild von der Welt, entwickeln
Hypothesen tiber Zusammenhénge, priifen diese auf ihre Stich-
haltigkeit und entwickeln Alternativen. Sie entwerfen ihre Welt.

Kognitives und magisches Denken, Realitatsbearbeitung und
Phantasie, Feststellung und Vorstellung kommen hier in besonderer
Art zusammen. Im bildnerischen Gestalten entwickeln Kinder ihre
Visionen. Die Spannung zwischen Méglichem und Unmdglichen,
zwischen Realitdt und Fiktion setzt Krafte frei, mit denen Kinder
sich selbst als Gestalter ihrer Welt erleben kénnen.

1 Vgl. Dreier, Annette: Was tut der Wind, wenn er nicht weht? Begegnung mit der Kleinkindpadagogik in Reggio Emilia, Berlin 1999
2 Briigel, Eberhard: Wirklichkeiten in Bildern — Uber Aneignungsformen von Kindern, Remscheid 1993, S. 33 und MBJS des Landes Brandenburg: Grundsitze elementarer

Bildung, Potsdam 2004, S.25
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BILDNERISCHES GESTALTEN

Fir alle Altersstufen sind nach Rudolf Seitz die folgenden Haltungen
der Pddagoginnen und Padagogen wichtig:

¢ »Da ein Kind nicht zeichnet, was es sieht, korrigieren Sie bitte die
Zeichnung nicht nach MaBstaben, die der Erwachsenenwelt ent-
sprechen.

e Nehmen Sie jedes Kind in seiner Entwicklungsstufe ernst. Der
Weg fiihrt nicht von einer schlechteren zur besseren Zeichnung,
sondern von der weniger zur mehr differenzierten Zeichnung.

e Seien Sie neugierig, was lhnen Ihr Kind in seiner Zeichnung sagt.
Es ist mehr, als Sie annehmen.

e Kinder denken vom Wesen der Dinge her. Sie sind viel mehr Teil
ihrer Welt. Wir sind drauBen, Zuschauer, Betrachter, Kritiker.
Wechseln wir doch einmal den Standpunkt.

e Lassen Sie die Kinder etwas verschwenderisch sein. Das Kind
braucht viel Material und Zeit. Es gibt heute so wenig Platz fur
die Phantasie und Kreativitat der Kinder.

Erobern Sie die Welt mit lhrem Kind zusammen. Es muss nicht
immer das Jetzt verbrauchen, weil es fiir nachher lernt. Die Kinder
haben ein Recht auf ihr augenblickliches Gliick und auf ihr
Dasein. «"

1 Seitz, Rudolf: Die Bildsprache der Kinder. In: Hans Briigelmann (Hrsg.): Kinder lernen anders, Lengwil am Bodensee 1998, S. 40 f
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Das Kind in seiner Welt

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Was beeindruckt das Kind?

* Welche Farben mag das Kind: an sich selbst, an anderen?
Welche Farben mag das Kind in der Natur, im Raum, bei
Bildern, bei Symbolkarten (Namensschilder oder Symbolkarten
in der Garderobe, im Waschraum...)?

e Beachtet das Kind Lichtverdnderungen im Raum und drauBen?
Welches Licht ist ihm angenehm bzw. unangenehm?

* Bemerkt das Kind unterschiedliche Lichtfarben: warmes Licht,
grelles Licht, Zwielicht, Schatten, Dunkelheit?

* Welche Oberflachenbeschaffenheit von Materialien erkundet
das Kind: glatte, raue, strukturierte, harte, weiche, elastische...?

* Welche Materialbeschaffenheit mag es, was ist ihm unange-
nehm?

* Welche Figuren, Formen und Farben interessieren das Kind:
weiche oder harte, runde oder kantige, nattrliche oder kinstli-
che, harmonische oder herausfordernde / provokative Figuren,
Farben und Formen?

Mit welchen Aneignungsmustern arbeitet das Kind?

e Arbeitet das Kind gern mit den Hdnden?

e Baut und konstruiert es gern?

e Mit welchen Werkmaterialien arbeitet es gerne: Ton, Lehm,
Knete, Wachs, Hoélzer, Rinden, Friichte, Draht, Steine, Bausteine,
Textilien, Wolle, Papier, Pappe...?

e Welche Verfahren des Auseinandernehmens interessieren das
Kind: Schneiden, ReiBen, Schnitzen, Sdgen, Schalen?

* Mit welchen Farbmaterialien arbeitet das Kind gerne: Stifte,
Kreiden, Kohle, Wasserfarben, Wandfarben, Plakafarben,
Tinten, Fingerfarben, Pigmente?

* Mit welchen Werkzeugen arbeitet das Kind gerne: Pinsel, Stift,
Rolle, Feder, Schere, Sdge, Messer, Bohrer, Hammer, Meifel,
Zange...?

* Welche Fuigeverfahren und -materialien interessieren das Kind:
Kleben, Zusammenbinden, Ineinanderstecken, Nageln, Nahen,
Tackern, Heften...?

* Malt, zeichnet oder kritzelt es gern? Malt es lieber im Stehen
oder Sitzen oder Liegen?

e Stehen die Erlebnisse des Kindes im Zusammenhang zu seinen
kreativen Arbeiten?

e Welche Farben kennt das Kind, welches ist seine Lieblingsfarbe?
e Kennt das Kind den Unterschied zwischen Reilen und Schnei-
den, zusammen knllen und auseinander falten? Was tut es

davon am liebsten?



Ziele: Das Kind in seiner Welt

Ich-Kompetenzen

e Sich der eigenen Empfindungen gegentiber der Natur und
Kultur bewusst werden: das Staunen genieBen

e Sich der eigenen Ausdrucksmoglichkeiten bewusst werden:
Ich kann malen / zeichnen / collagieren / formen

e Zutrauen im Umgang mit verschiedensten Materialien ent-
wickeln

e Verschiedene Farben und Formen in Bezug zur eigenen
Emotionalitdt setzen

¢ Die eigenen Werke wertschatzen

e Die eigenen Lieblingsfarben entdecken und benennen

Soziale Kompetenzen

* Die Werke der anderen Kinder und Erwachsenen wertschatzen

* Besondere Moglichkeiten zum Gestalten in der Kita prakti-
zieren und erkennen, dass diese zu Hause anders sind

Sachkompetenzen

¢ Verschiedenste Materialien und ihre Beschaffenheit kennen

e Unterschiede erfahren zwischen weich — hart, rauh — kuschelig,
fest — locker, dickflussig — diinnflissig, biegsam — starr usw.

e Verschiedenste Farben und ihre Nuancen kennen

e Schneiden kénnen, wenn es eine Aufgabe erfordert, zum
Beispiel auch Draht oder dicke Taue mit Kneifzangen

e Erfahrungen mit Holz und seiner Bearbeitung haben

Lernmethodische Kompetenzen
e Erfahrungen mit verschiedenen Materialien gemacht haben
und auf neues Material Ubertragen kénnen

BILDNERISCHES GESTALTEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

e Ein Atelier bzw. einen Raumbereich fiir den Umgang mit
Farben und anderen Gestaltungsmaterialien einrichten e Téglich
Zeiten fur Gestaltungsprozesse einplanen sowie inhaltliche und
zeitliche Kontinuitat fir diese Arbeiten berlcksichtigen, die
Arbeiten der Kinder beobachten und notieren ¢ Ktinstler und
Kunstpddagogen in die Arbeit einbeziehen

Spielmaterial (siehe Raumgestaltung und Material)

Projektarbeit, z.B.

* Begegnungen mit Erde, Feuer, Wasser, Luft e Fiir die jingeren
Kinder erste Materialerfahrungen anbieten, z.B. intensive Erfah-
rungen mit einer Farbe ¢ Mit FiiBen und Handen Abdriicke
hinterlassen ¢ Materialerfahrungen mit Kleister, Wasser, Papier,
plastischen Materialien ¢ Beobachtungen und Gestaltungen mit
Licht e Mit verschiedenen Pinseln, Stiften und beiden (1) Han-
den, an einer Staffelei und an Tischen malen * Bearbeiten von
Themen, z.B. Portréts gestalten, den eigenen Gesichtsausdruck
bei Freude, Zorn, Gliick, Trauer darstellen ¢ Kleine Theaterstlicke
mit Kindern und Erwachsenen inszenieren

Raumgestaltung und Material, z.B.

* Papiere und Farben aller Art bereitstellen (Wasserfarbe, Ol-
farbe, Pigmentfarben...) sowie Ton, Knete, Wachs e Staffeleien,
Werkbénke, Lichttische , Spiegelflachen e Naturmaterialien wie
Muscheln oder getrocknete Friichte oder Korken sammeln und
préasentieren © »Schatze« der Kinder sammeln wie zum Beispiel
Perlen, Glitzersteinchen, Federchen etc. und ausstellen ¢ Ver-
kleidungsutensilien anbieten ¢ Ausstellungsfldachen schaffen:
besondere Wandflachen, Bilderrahmen, Vitrinen ¢ Computer,
Digitalkamera, Videokamera




Das Kind in der Kindergemeinschaft

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Zur Wahrnehmung der Kinder in der Kindergemeinschaft

* Was machen welche Kinder am liebsten: bauen, tépfern,
malen?
* Mit welchen Materialien arbeiten welche Kinder gerne: mit

Holz, mit plastischen Materialien, mit Metall, mit Papier/Pappe?

* Welche Bearbeitungsverfahren interessieren welche Kinder:
Formen und Verformen, Verbinden, Zerlegen...?

* Sind die Kinder es gewohnt, gemeinsam an einem Produkt
zu arbeiten?

* An welchen Vorbildern zeigen die Kinder Interesse? Was oder
wen finden sie schon, was schreckt sie, was zieht sie an, was
stoBt sie ab?

e Konnen sich alle Kinder in ihrem eigenen Aussehen in den
Blichern und Bildern, die in der Kita vorhanden sind, selbst
entdecken?

e Sind in Blichern und Bildern Menschen unterschiedlicher Haut-
farbe, mit unterschiedlichem Aussehen, mit Behinderungen
vertreten?

Zu Handlungsmaoglichkeiten in der Kita

e Welchen Handlungsmaoglichkeiten wird welcher Raum, welche
Zeit eingerdumt?

e Wie haufig und in welcher Umgebung kénnen Kinder ihre
bevorzugten Téatigkeiten austiben?

e Werden Elemente aus den Familienkulturen der Kinder (Bilder,
Einrichtungsgegenstande) in der Kita aufgenommen?

e Gibt es ein Logo flr die Gruppe, das Gemeinsamkeiten der
Kindergruppe und ihrer Familien ausdriickt? Wer bestimmt
dartiber?

Zur Familiensituation

* Was mogen die Kinder an ihrer Wohnung und welche Dinge
vermissen sie in der Kita?

* Gibt es »Schétze« in den Familien, die fur die Kita gehoben
werden konnten? Besondere Gegenstande, Schmuck, Bilder,
Blicher?

* Gibt es Handwerker und andere Kinstler in den Familien? Wie
konnten diese in die Arbeit in der Kita einbezogen werden?



Ziele: Das Kind in der Kindergemeinschaft

Ich-Kompetenzen

e Werke anderer Menschen kennen lernen und wertschatzen:
»So malst du, so male ich.«

e Die Einrichtung anderer Familien kennen lernen: Wie sieht es
bei Euch aus?

Soziale Kompetenzen

e Sich der Ausdrucksformen der anderen Menschen bewusst
werden

* Die Werke der anderen wertschatzen

e Mit den anderen Kindern Uber Tatigkeiten und Werke kom-
munizieren kdnnen

e Urteile wie »schon« oder »nicht schon« mit anderen austau-
schen: Was geféllt den anderen, was passt zu ihnen?

Sachkompetenzen

e Techniken zur Gestaltung kennen und nutzen

e Ein breites Repertoire an Farben, Materialien und Bearbei-
tungsverfahren kennen

 Okologisches Grundwissen erlangen: welche Materialien sind
gefahrlich? SicherheitsmaBnahmen kennen lernen

o Werkzeuge sachgerecht handhaben kénnen

e Kulturelle Unterschiede kennen

Lernmethodische Kompetenzen

e Eigene Sammlungen und Dokumentation anlegen kdnnen

* Wissen, dass es verschiedene Formen der Dokumentation
gibt: Fotos, Tonbandaufnahmen, Filme, Biicher, Portfolios usw.

e Experimentierverfahren kennen

e Risiken abschatzen lernen

e Computer als kiinstlerisches Gestaltungsmittel kennen

BILDNERISCHES GESTALTEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

» Werke und Alltagsgegenstande aus verschiedenen Familien-
kulturen présentieren e Licht- und Farbverdnderungen im Raum
beobachten: Sonnenlicht und Kunstlicht vergleichen, Schatten-
spiele veranstalten e Ausstellungen gemeinsam gestalten

e Zeiten fur das Betrachten von Werken einrdumen (Blcher,
Ausstellungen im Kindermuseum...)

Spielmaterial und Spielanregungen, z.B.

* Baustoffe aller Art — auch metallische, Magnete ¢ Verschiedene
Fuigematerialien und Werkzeuge: Kleister, Kleber, Klebebander,
Tacker, Schrauben, Nagel, Hammer... e Lichtverdnderungen und
-manipulationen anregen: Dimmer, Kaleidoskope, Prismen,
Farbfolien, Kameras

Projektarbeit, z.B.

e Experimente mit Wasser, Licht und Schatten und diese do-
kumentieren e Verschiedene Kunstler und ihre Werke kennen
lernen: bekannte Kiinstler der Gegenwart und Vergangenheit

e Sich auf Themen zur Gestaltung konzentrieren, z.B. Menschen
und ihre Gestalt, nattirliche Landschaften, gebaute Umwelten,
Bewegungsformen ¢ Gemeinsam Skulpturen aus verschiedenen
Materialien gestalten

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

e Biicher tiber Kiinstler und ihre Werke anbieten ¢ Prismen,
Kaleidoskope bereitstellen e Bilder und Skulpturen ausstellen:
Bilder und Skulpturen der Kinder, aber auch Werke bekannter
Kinstler zeigen




Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Begegnung mit friiheren Zeiten und anderen Kulturen

* Welche Spuren aus friiheren Zeiten kdnnen im Stadtteil erkun-
det werden: StraBenpflaster, Laternen, Baustile, Hauseingdnge,
Gartenkunst, Parkanlagen, Denkmaler...?

* Welche zeitgendssischen Kunstformen existieren im unmittel-
baren Umfeld: Kunst am Bau, moderne / postmoderne
Architektur, Graffiti, Plakate, Werbung, Lichtinstallationen,
Verfremdungen...?

* Was kann im eigenen und in anderen Stadtteilen entdeckt wer-
den: die Geschichte der Stadtkultur, Spuren anderer Kulturen in
Berlin, Kirchen, Synagogen, Moscheen, Architekturgeschichte...?

* Welche Begegnungen mit Kunst, Architektur haben Kinder
und Eltern durch Reisen oder durch ihre Herkunft aus anderen
Stadten und Léandern?

Zu Kunstlern und ihren Werken

* Arbeiten Kiinstler in der Umgebung? Gibt es Eltern, die kiinst-
lerisch tétig sind?

* Welche Kiinstler und Kunstpddagogen kénnen wir einladen,
um gemeinsam zu arbeiten oder uns etwas zeigen zu lassen?

* Welche Museen kénnen wir besuchen, um zum Beispiel Vorstel-
lungen und Phantasien von Menschen aus friheren Zeiten und
von heute kennen zu lernen?

e Kennen Kinder, Eltern, Erzieherinnen und Erzieher »Verrlickte«
Kunst — Kunst als Widerstand gegen vorherrschende Meinun-
gen: Karikaturen, Graffitis, Kinderkino...?

Zu Projektthemen

* Wie sehen die ersten bildnerischen Zeichen der Menschheit
(Hyroglyphen, Hohlenmalereien) aus?

e Welche Materialien nutzten die Menschen frither zum Malen /
Schreiben / Gestalten? Kénnen wir heute noch auf Tontafeln
kritzeln oder mit Lehm bauen?

e Welche Materialien nutzen die Menschen heute in anderen
Landern? Wie farben zum Beispiel die Menschen ihre Klei-
dungsstoffe? Welche Farben gibt es dort? Wie kénnen wir
selbst Farben aus Naturmaterialien herstellen?

e Welchen Schmuck tragen die Menschen in verschiedenen
Landern, welche Kleidung?



Ziele: Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Ich-Kompetenzen

e Die Aufmerksamkeit und die Sinne scharfen

e Die natiirliche Umwelt als reiches Feld von Entdeckungen
erleben, Fundstiicke sammeln und sortieren / ausstellen

e Phantasie entwickeln und ausdriicken

Soziale Kompetenzen

e Sich der Ausdrucksformen der anderen Menschen bewusst
werden

* Mit anderen gemeinsam etwas herstellen

e Erfahrungen Uber gemeinsame Arbeiten austauschen

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede beim Arbeiten / Werken
herausfinden

Sachkompetenzen

e Werke verschiedener Epochen und Stile kennen lernen und in
Bezug zur eigenen Aktivitat setzen

e Techniken zur Gestaltung aus anderen Kulturen kennen lernen

e Differenzieren kdnnen zwischen heutigen und friiheren Aus-
drucksformen: Wie sahen frilher Werke der Menschen aus,
wie konnen sie heute aussehen?

e Wissen, dass man mit dem Computer u.a. spielen, schreiben,
malen und Bilder verdndern kann

e Mit Licht und Schatten verschiedene Effekte erzielen

e Erfahrungen mit dem Naturschénen und den vom Menschen
gestalteten Garten und Bauwerken

Lernmethodische Kompetenzen

e Geschichtsbewusstsein entwickeln: Konzepte kennen (»Fri-
her« und »Damals«, »Heute« und »Zuklinftig«)

e Vorhaben planen kénnen und Verabredungen mit anderen
treffen, Visionen entwickeln

BILDNERISCHES GESTALTEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

» Werke aus verschiedenen Epochen, Stilen und Kulturen
prasentieren e Ausstellungen von Kinderarbeiten aus anderen
Zeiten und Kulturen organisieren e Zeiten fuir das Betrachten
von Werken einrdumen (Bticher, Ausstellungen, u.a. in Kinder-
museen etc.), dabei die Bemerkungen der Kinder notieren oder
auf Kassette aufnehmen e Fundstiicke sammeln, sortieren und
ausstellen  Raume mit den Kindern gemeinsam gestalten

Spielmaterial (siehe Raumgestaltung und Material)

Projektarbeit, z.B.

e Kinder dieser Welt malen, ohne in Stereotypen befangen

zu bleiben ¢ Experimente mit Licht und Schatten machen und
dokumentieren e Ein Mosaik selbst herstellen: Was sind Mosai-
ken? Wie entstehen sie? ¢ Fotosafaris in der Umgebung: Kir-
chenfenster kennen lernen e Bauwerke aus verschiedenen
Epochen entdecken e Alltagsgegenstdnde aus friiheren Zeiten
benutzen e Kinstler einladen und mit ihnen arbeiten: ein Thea-
terstiick entwerfen, ein Biihnenbild gestalten ¢ Fotos, Compu-
terbilder, gemalte Bilder, Gedrucktes vergleichen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

e Blcher Uber Kunstler und ihre Werke  Material zum Bauen
und Formen e Bilder von beriihmten Bauwerken (z.B. Tiirme
oder Hochhé&user oder Kirchen und Moscheen) ¢ Fotokameras
und Computer







Bildungsbereich
MUSIK

»Es gibt Bereiche der Seele, die nur durch die Musik beleuch-
tet werden.«
(Zoltan Kodaly)

Musik ist fir viele Kinder und Erwachsene eine Quelle fiir reiche
Empfindungen und fir groRen Genuss. Von Geburt an — und
vermutlich auch bereits vor der Geburt — gehort musikalisches
Empfinden zu den Grundkompetenzen eines Menschen. Schon
Neugeborene kénnen zwischen Ténen, Rhythmen und Stimmen
unterscheiden, denn: »Jeder Mensch wird mit der Erfahrung von
Rhythmus geboren, dem Herzschlag der Mutter, und mit einem
Musikinstrument, der Stimme. «’

Gerade diese Erfahrungen sind die Basiskomponenten der Musik:
Wir unterscheiden Melodie, Rhythmus, Tonhohe und Klangfarbe.
Fir die meisten Menschen stellt dabei das Gehor den wichtigsten
Zugang zur Musik dar; das wichtigste Instrument zur Produktion
von Musik ist von Geburt an die Stimme. Sduglinge genieRen das
Horen von Tonen und Klangen und haben grofRe Freude an der
eigenen Produktion von Lauten und Toénen; etwas altere Kinder
findet man haufig selbstvergessen vor sich hin summend bei inten-
siven Tatigkeiten. Insofern sind Kinder fast schon intuitive Musik-
Lerner und damit verbunden auch Sprach-Lerner.

Ob ein Kind »musikalisch« oder »unmusikalisch« ist, wurde in der
Vergangenheit haufig als eine von Geburt an festgelegte Wesens-
eigenschaft angesehen, und nur besonders musikalische Kinder
sollten durch Schulungen des Gehors und der Stimme oder das

1 Gardner, Howard: Kreative Intelligenz, Miinchen 2002, S. 118 f

Erlernen eines Instrumentes geférdert werden. Inzwischen findet
eine Rickbesinnung auf die groBen Moglichkeiten und Wirkungen
einer musischen Forderung in fruher Kindheit fur alle Kinder statt:
Musizieren entwickelt bei Kindern nicht nur Feinheiten des Gehors
und Beherrschung von Stimme oder Instrument, sondern hat
Wirkungen auf Geist und Seele des Kindes: Musik fordert die
kindliche Intelligenz und die innere Ausgeglichenheit: »Die Berliner
Studie (Bastian 1996-1999) hat an Grundschulen nachgewiesen,
wie sich das soziale Verhalten der Klasse vorteilhaft veranderte und
die Kinder durch das Musizieren ein positiveres Bild von sich selbst
aufbauten. «*

Aus diesem Grund sind bereits in Krippen und Kindergarten musi-
sche Angebote wichtig, wobei es wie beim bildnerischen Gestalten
um die Entfaltung der kindlichen Empfindungs- und Ausdrucks-
moglichkeiten geht. Ein Mittel dazu ist das Singen: Dem gemeinsa-
men Singen — in der Kindergruppe oder einzeln — sollte besondere
Bedeutung zukommen. Erzieherinnen und Erzieher sollten mit den
Kindern singen, auch wenn sie meinen, daftr keine geeignete Sing-
stimme zu haben. Uber die Stimme hinaus kann der ganze Kérper
als Instrument genutzt werden. Einzelne einfache Instrumente
kénnen Uber langere Zeit ausfuhrlich erkundet werden, um ver-
schiedene Klange ebenso wie die Stille mit MuRe zu erleben.

Vorspielen auf einfachen Instrumenten — auch wenn es nicht
perfekt ist, fordert den Wunsch der Kinder, sich selbst musikalisch
auszudricken.

2 Elschenbroich, Donata: Weltwissen der Siebenjdhrigen, Miinchen 2001, S. 212 und MBJSds Landes Brandenburg: Grundsétze Elementarer Bildung. Potsdam 2004, S. 21 ff.



Das Kind in seiner Welt

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kdnnen:

Erfahrungen mit Gerduschen, Klangen und Ténen

Tritt das Kind eher laut oder eher leise in Erscheinung — in
welchen Situationen?

Welche Gerdusche erzeugt das Kind gerne / bewusst mit sei-
nem Korper? Mit welchen Teilen des Korpers: Stimme, Hande,
FuBe, Nase, Bauch...?

Wie setzt das Kind Stimme und Bewegung als Ausdruckmittel
fur Emotionen ein? Wie moduliert es seine Stimme, wenn es
traurig / glucklich / zomnig ist?

Wie reagiert das Kind auf Tonfall und Klangfarbe, wenn es von
Erwachsenen, von anderen Kindern angesprochen wird?
Welche Gerdusche umgeben das Kind im Alltag: in der Woh-
nung, in der Kita, auf dem Weg zur Kita, im Umfeld? Welche
Gerdusche mag das Kind, welche Gerdusche empfindet es als
unangenehm, welche erschrecken oder machen Angst?
Genielt das Kind Stille? Sucht es Ruhezonen ohne laute Ge-
rausche? Oder ist es eher angezogen von lauten / lebhaften
Situationen? Wie reagiert das Kind auf Larm? Erzeugt es gerne
selbst Larm?

Achtet das Kind auf Gerdusche der nattrlichen Umwelt: Vogel-
gezwitscher, Hundebellen, Blatterrauschen, Windgerdusche,
Wassergerdusche...? Welche Gerdusche mag es, welche emp-
findet es als unangenehm...?

Welche Rhythmen und Melodien bevorzugt das Kind bei Musik?
Welche Lieder mag es, und welche Bedeutung haben dabei
Klangfarben, Stimmen, instrumental erzeugte Téne, Rhythmen,
Texte?

Bewegt sich das Kind gerne zu Kldngen und Rhythmen?

Erfahrungen mit eigenen Musikproduktionen

* Singt oder summt das Kind gern, wenn es spielt oder sich

bewegt?

Hort es gern Musik oder Rhythmen?

Versucht das Kind, neue Melodien oder Rhythmen zu erfinden?

Bevorzugt das Kind bestimmte Musikrichtungen?

Wie reagiert das Kind auf Wechsel im Rhythmus, in der Laut-

starke, im Tempo?

Versucht das Kind, Rhythmen zu wiederholen / zu halten?

* Hat das Kind SpaB und Interesse, verschiedene Instrumente
selbst auszuprobieren?

* Experimentiert das Kind gern mit Ténen und Schwingungen,
indem es verschiedenste Materialien als Klangkorper benutzt?

* Welche Téne und Schwingungen bevorzugt das Kind: kurze,
lange, laute, leise, hohe, tiefe, harte, weiche, gleich bleibende,
wechselnde...?

e Singt es gerne mit anderen? Wie verhdlt es sich dabei: eher
zurtickhaltend und leise; eher fihrend und lautstark?

* Tragt das Kind gerne etwas vor oder hort es lieber zu?

Musikerfahrungen in Familie und Kita

* Welche Musikerfahrungen kann das Kind in seiner Familie er-
leben: Musik aus Radio, CD, Kassette oder Fernsehen als Be-
gleiter anderer Aktivitdten? Bewusst gehorte Musik aus Radio,
Musikanlage, Fernsehen? Musikproduktionen am Computer,
Musik als Grundlage fur Bewegung, Tanz, Spiel...?

* Wird in der Familie gesungen, spielt jemand in der Familie, in
der erlebten Nachbarschaft, im Freundeskreis ein Instrument?

* Welche der oben genannten Musikerfahrungen kann das Kind
in seiner Kita erleben, welche besonderen Musikerfahrungen
eroffnet die Kita?



Ziele: Das Kind in seiner Welt

Ich-Kompetenzen

e Sich der eigenen korperlichen Lautinstrumente bewusst wer-
den: Korper und Stimme; diese Klangkdrper kennen lernen
und ihre Ausdrucksmoglichkeiten erproben

* Die eigene Stimme auch als Ausdrucksmittel fiir Emotionen
nuzten; Stille bewusst erleben

° Welches Instrument geféllt mir / macht mir am meisten Spaf?

* Wissen: Welches Instrument gefallt mir / macht mir am meis-
ten Spal? Welches Lied geféllt mir besonders?

Soziale Kompetenzen
* Die eigene Geflihlslage musikalisch anderen mitteilen kénnen
* Sich mitteilen kénnen, wenn es zu laut / zu leise wird

Sachkompetenzen

* Differenzieren kdnnen zwischen laut / leise, schnell / langsam,
hoch / tief

» Kenntnisse Uber die eigene Stimme, laut / leise, allein /
zusammen singen

° Einige Lieder kennen (Text, Melodie)

° Kenntnisse Uber verschiedene Instrumente und Klangkorper,
laut / leise, schnell / langsam

° Ein Instrument genauer kennen- und nutzen lernen; auBerge-
wohnliche Instrumente auch aus anderen Kulturen kennen:
Harfe, Horn, Dudelsack usw.

¢ Selbst ein Instrument hergestellt haben (Rassel, Tamburin)

° Tone produzieren kénnen;

* Verschiedene Aufnahmegerate kennen und bedienen kénnen

Lernmethodische Kompetenzen
e Sich der eigenen Ausdrucksmoglichkeiten bewusst werden
* Die Ausdrucksweisen anderer kennen und verstehen lernen

MUSIK

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

° Mit Singen alltdgliche Pflegevorgénge begleiten, z.B. beim
Wickeln ¢ Zeiten der bewussten Stille schaffen ¢ Zeiten und
Orte in der Kita fur die Produktion eigener Rhythmen wie z.B.
Klopfen, Stampfen, Klatschen, Trommeln ¢ Wiederkehrende
Erfahrungen musikalisch begleiten ¢ Erzieherinnen und Erzieher
nutzen Instrumente und spielen vor = Wie klingt Musik fir trau-
rige oder heitere Situationen? Wie klingt meine Stimme, wenn
ich gliicklich, traurig oder wiitend bin? ¢ Mit Mimik und Gestik
begleiten, Pantomime mit Musik verbinden

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Einfache Instrumente wie Trommeln, Glockenspiele, Xylophone,
Glockchen, Zimbeln, die die Kinder jeder Zeit nutzen kénnen

° Bekanntmachen mit Konzertinstrumenten wie z.B. Geigen
oder Klarinetten

Projektarbeit, z.B.

* Den Tagesablauf als akustischen Rhythmus darstellen « Wieder-
kehrende Aktivitaten im Tagesablauf akustisch darstellen: Auf-
wachen, Toilettenspiilung, Waschen, Zahneputzen, Friihstiicken,
der Weg zur Kita... ® Wie hort sich mein Schritt an, wenn ich
wach bin, wenn ich mtde bin? ¢ Welche Gerdusche im Kita-
Alltag sind mir angenehm, welche stéren mich? Wo und wann
ist es mir zu laut? * Wann mag ich gerne Musik machen, horen?
Welche Musik driickt meine Stimmung aus, wenn ich glticklich,
traurig, witend bin? Welche Gerdusche erzeugt mein Korper:
Stimme, Atem, Bauchknurren, Pupsen, Niesen, Bewegungsge-
rdusche — was passiert dabei im Korper und auBerhalb des
Korpers? ¢ Durch Bewegung Wind und Tone erzeugen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Platz zum lauten Toben, zum Tanzen, zum Erleben von Ruhe

» Einfache Instrumente wie Rasseln, Zimbeln, Trommeln, Glock-
chen, Fl6ten bereitstellen ¢ Konzertinstrumente fir bestimmte
Projekte ausleihen, Eltern mit einbeziehen = Wer spielt ein
Instrument und kann dies auch mit Kindern tun? ¢ Liederblcher,
CDs, Kassetten, Blicher tiber Musik




Das Kind in der Kindergemeinschaft

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Zur Kindergemeinschaft und zu den Familien

* Welche unterschiedlichen musikalischen Vorerfahrungen bringen
die Kinder mit?

* Welche Musik kennen die Kinder von zu Hause?

* Wie dhnlich und wie verschieden sind die musikalischen Vorer-
fahrungen der einzelnen Kinder? Gibt es dominante Gruppen?
Gibt es Minderheiten innerhalb der Kindergemeinschaft?

* Bringen Kinder oder Eltern Kassetten oder CDs von zu Hause
mit?

* Wird zu Hause gesungen / getanzt? Im Alltag oder zu beson-
deren Anlédssen?

* Spielt jemand zu Hause ein Musikinstrument?

» Kénnen Musiker aus Familien eingeladen werden, um vorzu-
spielen?

Kita-Kultur

* Bietet die Kita Moglichkeiten fir unterschiedliche Musikerfah-
rungen: Welche Wertigkeit geben Erzieherinnen und Erzieher
den verschiedenen musikalischen Traditionen und Vorlieben?

* Welche technischen Medien stehen fir Tonwiedergaben zur
Verfligung? Konnen Kinder sie bedienen? Gelten daflir Regeln —
wer handelt sie aus?

* Gibt es regelmaBige Gelegenheiten zum bewussten Horen
unterschiedlicher Musikarten und Musikrichtungen? Wer wahlt
aus?

* Gibt es musikalische Traditionen oder Rituale in der Kita? Im
Alltag oder zu besonderen Anldssen? Was wird damit beab-
sichtigt?

* Wird Mehrsprachigkeit bei gesungenen und gehorten Liedern
angemessen berticksichtigt?

* Welche musikalischen Aktivititen Gben die Erzieherinnen und
Erzieher aus? Welche Bedeutung hat Musik in ihrem Leben?

° Wie ist der »Larmpegel« in der Kita in welchen Situationen und
wie verschieden reagieren Kinder darauf? Wie verschieden emp-
finden das Erzieherinnen und Erzieher, Eltern?

Zur Umgebung

* Welche Gerduschkulissen umgeben die Kinder in ihrer Wohn-
umgebung? Welchen Anteil haben Naturgerdusche, Verkehrsge-
rdusche, Stille? Wie verdndern sich die Gerduschkulissen je nach
Tages- und Jahreszeit?

* Gibt es spezielle Musikangebote fiir Kinder unter sechs Jahren?

* Gibt es Musicals oder Tanzstticke flr junge Kinder?

* Gibt es Angebote zur musikalischen Friiherziehung und wie
werden sie in die Kita-Arbeit integriert?



Ziele: Das Kind in der Kindergemeinschaft

Ich-Kompetenzen

° Akustische Qualitdten und Wirkungen empfinden: Was ist mir
angenehm, was erschreckt mich? Was unterscheidet lautes
Lachen von einem Knall?

* Eigene musikalische Vorlieben und ihre Wirkung auf die eige-
ne Geflihlslage erkennen

* Sich der eigenen Ausdrucksmoglichkeiten bewusst werden im
Zusammenhang mit der Gruppe

Soziale Kompetenzen

* Andere an ihrer Stimme erkennen: aufeinander héren

* Die Geflihlslagen der anderen an ihrer Stimme erkennen

e Sich der Klangkorper der anderen Kinder bewusst werden:
Wie singen die anderen Kinder?

* Gemeinsam musizieren — Harmonie und Disharmonie durch
Toéne und Musik ausdriicken

e Sich der musischen Ausdrucksformen der anderen Kinder
bewusst werden

Sachkompetenzen

° Wissen, was Singen vom Sprechen unterscheidet

* Hohen und Tiefen von Ténen unterscheiden

* Verschiedene Klangfarben kennen: weiche, harte Téne

* Einfache Rhythmen halten

° Puppen- und Theaterspiele mit Musik kennen

° Erfahrungen mit verschiedenen Instrumenten und deren
Klang-Wirkungen machen

* Einen Kanon kennen und singen

° Wissen, wie man dirigiert

° Lieder aus anderen Landern kennen

Lernmethodische Kompetenzen

e Sich bewusst werden, dass gemeinsames Musizieren aufeinan-
der Horen und Absprachen erfordert

e Sich bewusst werden, dass es unterschiedliche musikalische
Kulturen gibt

* Erkennen, dass Musik in Symbole umgesetzt werden kann

° Methoden und Techniken zum Verstdrken, Dampfen und Ver-
fremden von Stimmen und Ténen kennen

MUSIK

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

° Téaglich miteinander singen und tanzen ¢ Lieder mit Texten
ben © Zeiten der bewussten Stille in der Gruppe schaffen

° Musikalische Rituale entwickeln ¢ Bewusstmachen wieder-
kehrender Erfahrungen: Wie klingen traurige, heitere Lieder?
Wie klingen die Stimmen der anderen, wenn sie glticklich,
traurig, witend sind?

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Einfache Instrumente anbieten wie Trommeln, Glockenspiele,
Xylophone, Gléckchen, Zimbeln, die die Kinder immer nutzen
konnen, daneben auch besonders eingefiihrte Instrumente wie
z.B. Geigen oder Klarinetten fiir bestimmte Phasen der Projekt-
arbeit

Projektarbeit, z.B.

 Tonaufnahmen in der Kita machen: Wie hort sich der Tag in
der Kita an von friih bis spat — an unterschiedlichen Orten?
Wer erkennt beim Abhoren, wo wir sind, wann das ist und was
passiert? Daraus einen »Klangteppich« weben mit Symbolen
fur laut, leise, einzeln, gemeinsam, schnell, langsam: Ein Tag in
der Kita ¢ Einen Gruppensong komponieren und mit selbst kon-
struierten Instrumenten spielen  Wann schreien wir, wann
flustern wir, wann sprechen wir undeutlich, nuscheln wir —

was erkennen die anderen daran? © Wann féllt es mir leicht,

in der Gruppe laut und deutlich zu sprechen? ¢ Wie flihlen
gehorlose Kinder Musik? ¢ Wie kann man Musik aufschreiben?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Eine Buihne fiir drinnen — und draufBen aufbauen ¢ Konzert-
instrumente fir bestimmte Projekte ausleihen, Eltern einbeziehen
o Liederbticher und einfache Notenhefte ¢ Kassetten-Rekorder,
Digitalkamera und Computer, Mikrophon, selbstgebaute Schall-
dampfer, verschiedene Materialien, die durch Schwingungen
Tone erzeugen, Wasserorgeln, Maultrommeln, Orff'sche Instru-
mente




Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kdnnen:

Musik im Alltag der Grof3stadt

* Wo erleben Kinder auf ihren tdglichen Wegen Musik? In den
U-Bahnhofen, in der U-Bahn, in Warenhdusern und anderen
Geschéaften?

Wie wird diese Musik erzeugt? Original produzierte Musik,

* Welche Angebote fiir Kinder machen die Berliner Opern und

Konzerthduser? Sind sie erschwinglich? Gibt es Moglichkeiten,
Freikarten zu erwerben? Kénnten Musiker fiir Patenschaften fir
eine Kita und fir musikbegeisterte Kinder aus Kitas eines Stadt-
teils gewonnen werden? Haben einzelne Eltern Verbindungen
zu Musikern oder kennen sie jemanden, der Verbindungen hat?

reproduzierte Musik? Welche Musik wird von wem bewusst
wahrgenommen, welche weckt das Interesse von Kindern?
Welche wird von wem als angenehm bzw. stérend empfunden?
Wie empfinden Kinder, Erzieherinnen, Erzieher diese Musik,
welche Gemeinsamkeiten und welche Unterschiede gibt es zwi-
schen den Kindern und zwischen Kindern und Erwachsenen?
Gibt es wiederkehrende musikalische Ereignisse im Stadtteil:
StraBenfeste, Weihnachtsmarkte...? Kénnte die Kita hier selbst
musikalische Beitrdge einbringen?

° Kénnen im Umfeld der Kita oder in der Wohnumgebung der
Kinder Vogelkonzerte gehort werden? Wann und wo genau?
Wovon ist das abhdngig (6kologische Voraussetzungen, Tages-
zeiten, Jahreszeiten, Wetter)? Welche Vogelstimmen kénnen
Kinder, Erzieherinnen, Erzieher unterscheiden?

Gibt es Orte in der Stadt, an denen Grillenzirpen, Bienensum-
men, Froschquaken ... erlebt werden kénnen? Wann und wo
genau? Wovon ist das abhédngig (s.0.)? Kennen Kinder, Eltern,
Erzieherinnen, Erzieher solche Musikerlebnisse von Reisen in
andere Umgebungen?

Musik aus vergangenen Zeiten und anderen Kulturen

* Wo kénnen Musikerfahrungen aus fritheren Epochen auch
heute erlebt werden: Musikinstrumentenmuseum, Gottesdienste
in christlichen Kirchen, in einer Synagoge, in einer Moschee...?

* Wo kann Musik aus anderen Kulturen gehort werden?

* Wo werden Alt-Berliner Lieder gespielt: Leierkastenmusik im
Treptower Hafen, am Kudamm, auf Hinterhofen in Mitte...?

° Welche musikalischen Ereignisse fiir Kinder bieten das Haus der
Kulturen der Welt, die Urania...?

Musik in der globalisierten Welt

* Wie konnen Kinder, Erzieherinnen und Erzieher herausfinden,
wie Musik ins Radio, ins Fernsehen kommt? Wie funktioniert
eine Live-Ubertragung eines Konzerts? Kénnen Kindergruppen
einen Radio- oder Fernsehsender besuchen und dort Antworten
auf ihre Fragen bekommen?

° Kennen Kinder die Moglichkeit, Musik aus dem Internet herun-
ter zu laden und auf eine CD zu brennen? Wissen sie um die
Konsequenzen von illegalen Kopien fiir die Musiker, Musikver-
lage und Nutzer?

Orte im naheren und weiteren Umfeld, an denen Musik
bewusst erlebt werden kann

* Welche Angebote machen die Musikschulen im Bezirk? Kénnen
dort Instrumente ausgeliehen werden?

° Kann der Organist einer nahe gelegenen Kirchengemeinde
gewonnen werden, ein Orgelkonzert fiir Kinder zu geben?

* Welche wiederkehrenden oder besonderen Moglichkeiten
koénnen in Berlin von Kindern, Eltern, Erzieherinnen und Erzie-
hern genutzt werden, um grofRe musikalische Ereignisse — auch
ohne Geld — erleben zu kénnen? Internationales Treffen der
Chore, Freiluftkonzerte im Sommer, Féte de la Musique und
andere Musikfestivals, Kinderkarneval der Kulturen...?




Ziele: Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Ich-Kompetenzen

* Lieblingsmusik und Lieblingslieder fiir verschiedene
Stimmungslagen finden

° Larm- und Stille-Empfindungen bewusst erleben

Soziale Kompetenzen

e Sich selbst als Teil einer bestimmten musikalischen Tradition
verstehen, indem andere Traditionen kennen gelernt werden

* Akustische AuRerungen anderer differenziert wahrnehmen

Sachkompetenzen

* Akustische Wahrnehmungen ausdifferenzieren

° Geréduschquellen identifizieren

° Lautstdrken unterscheiden

* Differenzierte Begriffe fiir verschiedene Gerdusche und
Lautstérken bilden

* Wissen, wie in verschiedenen Landern musiziert wird

* Wissen, wie unbekannte Sprachen klingen, z.B. chinesische,
nigerianische, russische ... Lieder?

* Lieder aus bestimmten traditionellen Zusammenhangen
kennen: zu Festtagen oder Geburtstagen oder Jahreszeiten

° Tédnze aus verschiedenen Zeitepochen kennen: Wie tanzt
man break-dance, Tango oder Menuett?

* Wissen, wie verschieden Musik in unterschiedlichen Raumen
klingt

Lernmethodische Kompetenzen

° Musik als Mittel der Kommunikation erkennen

* Musik und Tanz als Moglichkeiten zur Begegnung mit un-
bekannten Menschen nutzen

* Technische Medien zur Musikproduktion nutzen

° Musik als Ware verstehen lernen

° Etwas davon erkennen lernen, wie Stars gemacht werden

MUSIK

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.
» Verschiedene Instrumente nutzen, Kinderlieder aus aller Welt
singen, Musik aus verschiedenen Landern und Epochen héren

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Tanzspiele aus verschiedenen Kulturen ¢ Alte Téanze — neue
Tanze  Wasser- und Wind-Spiele, die Téne erzeugen ¢ Stimme,
mechanisch produzierte Klange und elektronische Kldnge ver-
binden (Karaoke mit instrumenteller Begleitung)

Projektarbeit, z.B.

* Welche Gerdusche kann Wasser erzeugen, welche der Wind?
e StraBenmusikanten ¢ Ein Orchester besuchen, eine Kinderoper
kennen lernen, z.B. »Peter und der Wolf« ¢ Das Lieblingskinder-
lied der Eltern, GroBeltern erkunden ¢ Lieder und Rhythmen aus
verschiedenen Zeitepochen und aus verschiedenen Landern

* In einer Kirche Musik erleben: eine Orgel kennen lernen

* Bei Erkundungen im Dorf, in der Stadt, im Wald Tonaufnah-
men machen — daraus Ratespiele erfinden: Was hort sich wo
wie an? Wer oder was erzeugt das Gerdusch? Wie fiihlt sich
das fir mich an — wie fiir andere Kinder der Gruppe? © Larm-
messungen durchfihren: in der Kita, vor der Kita, an verschie
denen Stellen im Wohngebiet, zu unterschiedlichen Tageszeiten,
bei Regen, bei Schnee...

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

* Unterschiedliche Materialien, mit denen Téne erzeugt werden
kénnen ¢ Unterschiedliche Klangkdrper  Medien wie Kassetten-
Rekorder zur Produktion von Gerduschen ¢ Materialien und
Medien zum Dampfen bzw. Verstdrken von Gerduschen







Bildungsbereich

MATHEMATISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

»Das Buch der Natur ist in der Sprache der Mathematik
geschrieben.«
(Galileo Galilei)

Dieser Satz bestatigt sich in vielen Bereichen von Technik — insbe-
sondere in der Informationstechnik —, Wirtschaft und Wissenschaft,
sogar im Alltagsleben kommt man ohne mathematisches Verstand-
nis nicht aus.

Die Mathematik — urspriingliche Bezeichnung fiir » Wissenschaft«
als solche — entstand in der Menschheitsgeschichte aus den prak-
tischen Problemen des Zihlens, Messens, Rechnens und aus
geometrischen Aufgaben bei Hausbau und Landvermessung. Seit
mehr als 2500 Jahren beschaftigt sich die Mathematik mit rechne-
rischen und geometrischen Ordnungsstrukturen unserer Welt und
hat dabei die Aufgabe, natur-, wirtschafts- und sozialwissen-
schaftliche Erscheinungen mit Hilfe »mathematischer Modelle«

zu beschreiben.

Die Grundlagen fir mathematisches Denken werden in den ersten
Lebensjahren entwickelt, wenn das Kind die ersten Erfahrungen
mit Zeit und Raum, aber auch mit mathematischen Operationen
wie Messen, Schatzen, Ordnen und Vergleichen machen kann.
Mathematisches Denken ist »ein sich von den Gegenstdnden
l6sendes Denken«” hin zu abstrakten Alltagsbegriffen. Mathe-
matische Grunderfahrungen lassen sich nicht abgelést vom Alltags-
geschehen und den Fragen des Kindes erarbeiten. GemaR dem
Bildungsverstdndnis dieses Bildungsprogrammes konstruiert sich
jedes Kind sein eigenes Bild auch von der Welt der Zahlen und

1 Gardner, Howard: Kreative Intelligenz, Miinchen 2001, S. 118

Mengen und der sich daraus ergebenden Symbole und Ordnungs-
strukturen.

Dass die Beschaftigung mit den Ordnungsstrukturen der Mathe-
matik Spa macht und einen faszinierenden Reiz ausUbt, ldsst sich
bei Kindern aller Entwicklungsstufen beobachten, beispielsweise
beim Erkunden von RegelmaBigkeiten und Mustern, bestimmten
Reihenfolgen, Wiederholungen oder den Dimensionen von Zeit.
Damit ermoglicht die Mathematik dem Kind in einer uniibersicht-
lichen Welt ein Zurechtfinden im rdumlichen Umfeld, im Fluss der
Zeit und bietet Orientierung und Verlasslichkeit.

Fur die Erzieherin und den Erzieher kommt es erstens darauf an,
die Freude der Kinder an der Begegnung mit Mathematik zu erhal-
ten; zweitens sollen sie den Aktivitdten des Alltags einen »mathe-
matischen Stellenwert« verleihen, indem sie sich zum Beispiel
sprachlich prézise ausdrticken, nicht etwa: »Wir brauchen fiir unser
Spiel Stuihle«, sondern »Wir brauchen vier Stuhle, fur jedes Kind
einen.«

Der Bildungsbereich der mathematischen Grunderfahrungen

umfasst insbesondere folgende Erfahrungsbereiche:

e Erfahrungen im Umgang mit Gegenstdnden und Dingen des
taglichen Lebens und deren Merkmalen — wie Form, GroRe und
Gewicht, die ein Kind begreifen und klassifizieren kann

e Erfahrungen mit Zahlen in allen GréBenordnungen — das Kind
erwirbt Zahlvorstellungen, gelangt zum Zéhlen und erfahrt das
Wesen der mathematischen Grundoperationen Addition, Sub-
traktion, Multiplikation und Division

e Erfahrungen im Messen und Vergleichen — bezogen auf Lange,
Breite, Hohe, Gewicht, Entfernung, raumliche und zeitliche Male
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MATHEMATISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

sowie Umgang mit Mengen

e Erfahrungen im Umgang mit Zeit — in Ablauf und Dauer, Gegen-
wart und Zukunft

e Geometrische Erfahrungen — ein- und mehrdimensional, Erfah-
rungen mit den Gesetzen der Perspektive sowie den Umgang
mit Flaichen und Koérpern, d.h. mit Kreis, Dreieck, Rechteck und
Quadrat und gleichermafen mit Kugel, Kegel, Zylinder, Pyrami-
de, Quader und Wiirfel

e Erfahrungen mit graphischer Darstellung — im Umgang mit Netz-
planen, Ubersichtskarten, Diagrammen oder Tabellen.

Fragen der Verlasslichkeit mathematischer Erfahrungen und Orien-
tierung durch Zahlen und Formen (»Ist das immer so?«, »\Woher
wei man das?«) leiten oft das Erkenntnisinteresse weiter zu philo-
sophischen Fragen nach Herkunft und Entstehung naturwissen-
schaftlicher und anderer Phanomene.

Mathematische Grunderfahrungen von Madchen und
Jungen

Mathematik und Naturwissenschaften gelten weithin als méann-
liche Doméanen. Mathematisch-naturwissenschaftlich orientierte
Berufe haben in unserer Gesellschaft hoheres Prestige, ihre Ver-
treter genieRen einen hoheren Status als Vertreter anderer, insbe-
sondere sozialer Berufe. Sie sind auch aus diesem Grund eher
méannlich besetzt. Manche Erzieherinnen und Erzieher haben ihren
Beruf vielleicht auch deshalb gewéhlt, damit sie mit Mathematik
und Naturwissenschaften nichts mehr zu tun haben. Falls dies so
ist, muss diese Haltung dringend tberpriift werden. Mathemati-
sche Operationen nutzen Madchen ebenso wie Jungen, um Ord-
nungsstrukturen fir ihr Bild von der Welt herauszubilden. lhre
Zugangsweisen mogen dabei unterschiedliche sein. lhre Fahigkei-
ten zu logischen und abstrahierenden Aneignungsstrategien sind
individuell verschieden, aber nicht geschlechtsspezifisch vorbe-
stimmt. Was Méadchen und Jungen sich zutrauen, ist nicht zuletzt
abhdngig davon, was die Frauen und Ménner, mit denen sie auf-
wachsen, ihnen zutrauen. Und dies wird wiederum dadurch be-
einflusst, was sich Frauen und Ménner selbst zutrauen. Die Ausar-
beitungen zu diesem Bildungsbereich verfolgen auch die Absicht,
Erzieherinnen und Erziehern Mut zu machen, sich gemeinsam mit
Madchen und  Jungen auf die Faszinationen der Mathematik
einzulassen und gemeinsam mit den Kindern zu lernen. Dies ist

eine wichtige Voraussetzung, um mehr Chancengerechtigkeit fur
Madchen und Jungen zu erreichen.
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Das Kind in seiner Welt

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Das einzelne Kind

e Zeigt das Kind Interesse an seinem Alter, an Zahlen, Telefon-
nummern oder dhnlichen Symbolen?

* Kennt es das Datum seines Geburtstags?

e Zeigt das Kind Interesse an Relationen im Alltag: mehr —
weniger, groBer — kleiner, schwer oder leicht?

e Stellt das Kind Fragen in Bezug auf Ordnungssysteme, wie
Mengen, Nummerierungen, Reihenfolgen?

* Wie orientiert sich das Kind in rdumlichen und zeitlichen
Ablaufen?

e Kann es diese Erfahrungen in Worte fassen, verwendet es
Symbole?

* Gibt es zu diesen Fragen beobachtbare Unterschiede zwischen
Médchen und Jungen, zwischen Kindern unterschiedlicher
sozial-kultureller Herkunft?

Das Kind in der Kindergemeinschaft

e Erfasst das Kind Situationen, in denen Bezug genommen wird
auf Mengen — verteilen und zuordnen von Material, Besteck
oder Geschirr?

* Kennt das Kind die flr Spielsituationen wichtigen mathema-
tischen Regeln — Abzahlreime, »drittes Level« bei Computer-
spielen?

* Will das Kind gern »Erster« sein? Weil es, wie viele Kinder
in der Gruppe sind und wie viele fehlen?

* Holt es sich bei schwierigen Situationen Unterstlitzung von
anderen Kindern?

* Gibt es zu diesen Fragen beobachtbare Unterschiede zwischen
Médchen und Jungen, zwischen Kindern unterschiedlicher
sozial-kultureller Herkunft?

Welterleben / Welterkunden

e Kennt das Kind seine Hausnummer?
e Kennt es das Grundprinzip einer Waage, einer Uhr, eines
Kalenders?

* Weil} es, dass ein Geldschein »mehr« ist als zwei Geldstticke?
e Mit welchen technischen Geraten kommt das Kind in der Fami-
lie oder in der Kita in Bertihrung? Weil3 es zum Beispiel etwas
von Skalen am Thermometer, Barometer, Temperaturregler an
Heizungsthermostaten, Waschmaschinen, Sptlmaschinen...?

e Kennt das Kind eine Sanduhr? Weil} es, was die Sanduhr auf
dem Computer bedeutet?

e Gibt es zu diesen Fragen beobachtbare Unterschiede zwischen
Méadchen und Jungen, zwischen Kindern unterschiedlicher
sozial-kultureller Herkunft?



Ziele: Das Kind in seiner Welt

Ich-Kompetenzen

e Sein Alter kennen

e Anzahl von Augen und Ohren, Beinen und Armen, Fingern
und Zehen, Kopf und Nase am eigenen Kérper kennen

e Zeitverstandnis entwickeln: ich werde abgeholt vor / nach
dem Mittagessen, dem Schlafen, dem Obst-Essen

Soziale Kompetenzen

* Mathematische Vorstellungen zum Strukturieren sozialer
Situationen nutzen, zum Beispiel Teilen, Abwechseln

e Anerkennen, dass andere Kinder andere Regeln entwickeln,
um Probleme zu |6sen

¢ Mitteilen, wie viele Teile es von einer Sache haben oder geben
mochte

Sachkompetenzen

e Grundverstandnis fiir Ordnungsstrukturen in der Zeit ent-
wickeln (vorher — nachher, gestern — heute — morgen, Monate
— Tage — Wochen)

e Zahlen kennen als Ordnungs- und Kardinalzahlen

e Seine Hausnummer, seine Telefonnummer kennen

e GroRen- und Mengenvergleiche herstellen in Bezug auf
sich selbst (kleiner als — groBer als, ebenso grof wie...)

e Einsicht in Mengenvergleiche (zwei Beine, zwei Stiihle...)

e Einsicht in das Gleichbleiben von Mengen (1 Liter in hohem
GefaB, in breitem GefaRB)

e Grundverstdandnis geometrischer Formen

e Grundkenntnisse im Umgang mit dem Computer

Lernmethodische Kompetenzen

e Fahigkeit, die ordnende Struktur der Mathematik zu ent-
decken und zu benutzen

e Lust am Forschen und Herausfinden haben, zum Beispiel sich
in groRen Zahlenrdumen bewegen wollen

e Irrtimer und Fehler als Herausforderung sehen, Ursachen
ermitteln

e Unterschied von individuellem und normiertem Zeiterleben
erkennen

MATHEMATISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

e Kalender flr wichtige Ereignisse (Geburtstag, Feste, Reisen...)
e Alltagssituationen sprachlich begleiten und kommentieren:
Tisch decken, Stiihle bereitstellen e Situationen des »Teilens«
von Spielmaterial oder Essen e Kontinuierliche GréRen-

und Gewichtsvergleiche anstellen (dieses Jahr, letztes Jahr)
 Bekanntmachen mit Zahlen und Symbolen in der fir das Kind
bedeutsamen Wohnumgebung (z.B. Hausnummer, Telefon-
nummer, Stockwerk, Buslinien, Preisschilder, Autonummer,
StraBennetz...) ¢ Fiir das Kind bedeutsame Zeiten (TV, Sport...)
mit Zahlen und Symbolen verbinden ¢ Geometrische Grundfor-
men und Gegenstande aus dem Alltagsleben in Verbindung
bringen (Form der Tasse, des Frihstticksbrettchens, des Bau-
steins, des Balls...) ® Korperliche Sinneseindriicke mit abstrakten
geometrischen Formen in Zusammenhang bringen (z.B. sich

im Kreis drehen; im Rund stehen und einen Kreis bilden)

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Materialien zum Konstruieren und Auseinandernehmen

* Experimente mit Sand und Wasser © Blicher mit »Zahlen«
als Thema e Gegenstdnde zum Ineinanderpacken, Auftiirmen,
Fallen...

Projektarbeit, z.B.

e Ich bin ich: bei jedem Kind beobachten und dokumentieren,
Langenwachstum, Gewicht, Haarldnge, FuBlange ... vergleichen
* Wie wohne ich? Anzahl der Familienmitglieder, Alter, Zimmer-
anzahl, Etage erkunden © Mein eigenes Zahlenbuch ¢ Wie weit
ist es bis zu meinem Freund, meiner Freundin, meiner Oma,
meinem Opa? Wie lange dauert es, bis ich wieder Geburtstag
habe, bis Weihnachten, bis...?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

° Messlatte fur KérpergréBe © Mechanische Waagen ¢ Mess-
becher « MaBband ¢ Alle Formen von Behéltern (offene Wiirfel,
Zylinder  Computer und ausgewahlte Computerspiele ¢ Bau-
steine, z.B. Frobel ¢ Mathematisches Material, z.B. Montessori




Das Kind in der Kindergemeinschaft

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Die Kindergemeinschaft

* Welche Kinder machen deutlich, dass sie einen besonderen
Zugang zur Welt der Zahlen, des Messens und Vergleichens
haben? Welche Kinder haben daran wenig Interesse?

* Welche Kinder haben Freude daran, knifflige Fragen zu be-
arbeiten?

* Welche Kinder haben besonderes Interesse an mathematischen
Herausforderungen durch Medien?

Soziale Beziehungen in der Gruppe

* Wie viele sind wir? Wie viele Jungen, wie viele Mddchen?

* Wie viele Kinder sprechen deutsch, andere Sprachen? Wer ist
schon langer hier, wer ist neu? Wie lange ist jemand krank oder
verreist?

* Wer wohnt wie und wo, bezogen auf mathematische Kompo-
nenten wie Stralen, Hausnummern, Stockwerke, Wohnungs-
grole, Anzahl der Familienmitglieder?

e Gehen Jungen und Madchen dhnlich an mathematische Frage-
stellungen heran, oder gibt es Unterschiede?

* Gibt es kulturspezifische Gemeinsamkeiten und Unterschiede
beim Umgang mit mathematischen Fragestellungen?

Kita-Kultur

e Wie sind Zahlen, Messinstrumente und andere Ordnungs-
systeme in der Kita repréasentiert?

* Welche Traditionen werden in der Kita gepflegt in bezug auf
das Sichtbarmachen mathematischer Strukturen im Alltagsleben
(Kalender, Uhr, Anwesenheitstafeln)?

e Wie konnen Eltern einbezogen werden? Welche Eltern zeigen
sich besonders interessiert an mathematischen Grunderfah-
rungen?

e Welche Eltern haben Berufe, die mit Mathematik zu tun haben?

e Werden Computer in der Kita bereitgestellt und genutzt?

* Welche Computerprogramme werden in der Kita von Kindern
genutzt und wie sind die Kinder an der Aushandlung von
Nutzungsregeln beteiligt?



Ziele: Das Kind in der Kindergemeinschaft

Ich-Kompetenzen

e Wissen: Ich kann dies und das und anderes als andere

e Ideen entwickeln und Initiative ergreifen bezogen auf mathe-
matische Operationen: Vergleichen, Zahlen, Addieren, Sub-
trahieren

e Eigene Interessen und Fertigkeiten entwickeln

Soziale Kompetenzen

e Addieren und Teilen wollen: Sich zugehdrig fiihlen und sich
unterscheiden

e Sich zu einer kleinen oder grofen Gruppe von Freunden zuge-
horig fuhlen

e Sich fur eine kleinere oder gréBere Gemeinschaft von Kindern
mitverantwortlich fiihlen

Sachkompetenzen

* Wissen, wie viel von einer Sache gebraucht wird

e Erscheinungen differenziert wahrnehmen: Was ist gleich, was
ist anders? Wer oder was ist groBer — kleiner, langer — kirzer,
schwerer — leichter?

Lernmethodische Kompetenzen

* Kooperieren und arbeitsteilig an einer Problemlésung arbeiten,
dabei besondere Starken und Féhigkeiten der Beteiligten ein-
setzen

e Im Austausch unterschiedlicher Erfahrungen und Meinungen
zu neuen Lésungen kommen

e Eigene Zeiterfahrungen beim Lernen: Was habe ich im letzten
Jahr, in meiner Kita-Zeit gelernt?

e Die Erkenntnis: Ich habe Zeit

MATHEMATISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

* Metrische und kausalen Systeme wie zeitliche Ablaufe in der
Tagesgestaltung (heute, morgen) verbalisieren  Wiederholun-
gen (Montag ist Waldtag) rhythmisch ausdriicken e Bei Alltags-
handlungen zéhlen (z.B.Tisch decken) e Einkaufsliste schreiben
* Preise vergleichen, Einschétzen, wieviel gebraucht wird ¢ Ab-
wiegen und Messen ¢ Zuordnen und Verteilen ¢ Knobel- und
Quizspiele, Tisch- u.a. Gesellschaftsspiele, die Zahlen, Zuordnen,
Sammeln beinhalten ¢ Geschichten, die einen Zahlenrhythmus
in sich tragen; Abzahlreime und Verse, Bewegungsspiele, Musik
und Ténze, die Zdhlen, Zuordnen beinhalten

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

 Uhren in unterschiedlichen GréBen und Ausfihrungen mit
»Untersuchungscharakter« ¢ Waagen mit verschiedenen
Gewichten ¢ Kaufmannsladen mit Waage und Kasse © Zahlen-
material in unterschiedlichen Ausfiihrungen, z.B. Schiebebretter
mit beweglichen Kugeln zum Addieren und Subtrahieren

* Spielgeld ¢ Teppichfliesen mit Zahlen nummeriert © Wirfel-
spiele, Domino © Spiele zur Raum-Lage-Wahrnehmung (unter
dem Tisch, vor dem Schrank...)

Projektarbeit, z.B.

* Wir messen unsere Kita, unsere Raume, unser Aullengeldnde:
mit eigenen Messinstrumenten wie z.B. Handspanne, Elle, FuB,
Schritten, Gegenstdnden und dokumentieren dies ¢ Entdeckun-
gen im Zahlenland: mit Zahlenhaus, -land, -weg, im Einerland,
Zweierland... ® Umgang mit Geld: Bedeutung und Wert des
Taschengeldes e Wir gestalten ein Zahlenwandbild, ein Formen-
wandbild... e Wir sortieren Hosentaschenschatze nach unter-
schiedlichen Merkmalen und gestalten eine Ausstellung

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

» Symbole fiir Zeiterfahrungen (Tag-Monat-Jahr; Wochentage,
Geburtstage, Festtage, Kalender) ¢ Verschiedene Formen von
Uhren, Waagen, Gewichten e Zahlenkasten




Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Entwicklungsgeschichte Orte in Verbindung mit mathematischen Grunderfahrungen
» Wie wurde friher gezahlt, gemessen, gewogen, gehandelt? * Welche Orte bieten sich an, zum Beispiel das Heimatmuseum,
Welche Mafe und Gewichte kennen die Eltern / GroReltern? die Bibliothek?
* Wozu braucht man Zahlen und wo begegnen sie einem? * Wie groB ist unser Heimatort? Sind alle Orte so groR? Wie wird
* Wie sind die Zahlen in die Welt gekommen und was bedeuten die GroRe von Orten auf Landkarten dargestellt?
sie? * Wie weit und wie lange mussen wir fahren, bis die Menschen
* Wie sind Messtechniken in die Welt gekommen und was anders sprechen als wir?
bedeuten sie? * Wie lange fahren wir bis zum Urlaubsort? Wann bin ich da?

* Womit bezahlen die Menschen am Urlaubsort oder dort, wo
die (Eltern der) Kinder herkommen? Wie heifit die Wahrung?
Erfahrungsmoglichkeiten in Verbindung mit mathemati- * Wie weit will ich zihlen kénnen, wenn ich in die Schule komme?
schen Grunderfahrungen Was erwarten Erzieherinnen, Eltern, Lehrerinnen?

* Wie weit, wie lange missen wir fahren, um ins Schwimmbad,
in den Zoo etc. zu kommen? Mit welchen Linien fahren wir?

e Was kostet eine Eintrittskarte? Wieviel ist das in Miinzen?

* Wie lange mussen wir laufen, um wohin zu kommen?

* Welche Kinder konnen kleine Auftrage (z.B. Einkaufen fir das
Gruppenfrihsttick) erledigen?

* Was hat der Computer mit Zahlen zu tun? Welche Zahlen auf
dem Telefon kénnen Leben retten?

* Welche Zahlen auf der Fernbedienung fiihren zur SesamstraBe
oder in den Kinderkanal?




Ziele: Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Ich-Kompetenzen

e Orientierung finden durch wiederkehrende Ordnungsstruk-
turen

e Fahigkeit erlangen, sich in Zeit und Raum zu orientieren

e Eigene Fragen und Erkenntnisinteressen zum Ausdruck
bringen

e |deen entwickeln und Initiative ergreifen, Freude am Knobeln

Soziale Kompetenzen

e Erwartungen und Fragestellungen anderer wahrnehmen

 Die Verschiedenheit der Interessen unterschiedlicher Gruppen
wahrnehmen und anerkennen

Sachkompetenzen

e Grundlegende Eigenschaften des Zahlen- und Messsystems
kennen, u.a. zur Antwort auf die Frage: Wie viele? Der Wie-
vielte? Wie oft?

e Zahlen in ihrer Funktion zur Kennzeichnung und zum Zahlen
erkennen (Wie viele? Der Wievielte? Wie viel mal?)

e Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: gemeinsame und
verschiedene Merkmale von Phdnomenen und Dingen identi-
fizieren, benennen und zusammenfiihren

e Unterschiedliche Zahlensymbole kennen lernen

e Begriff von Ordnungssystemen (Zeiten, Zahlen, Reihenfolgen)
zur Orientierung im Alltagsleben haben und erweitern

e Grundlegende Kenntnisse tiber Gebrauch und Benutzung
eines Computers

e Speicher-, Druck- und Abrufvorgdnge am Computer als
Arbeitsfunktionen selbststandig tatigen

Lernmethodische Kompetenzen

e Erfahrungen und Vorstellungen ordnen, systematisieren und
Beziehungen zwischen den Dingen und Erscheinungen her-
stellen

* Im »Team« zu neuen Lésungen kommen, dabei zielstrebig
und beharrlich sein, Fehlern auf den Grund gehen;

e Erkennen, dass ein Teil der Welt aus metrischen und kausalen
Systemen besteht und umgestaltet werden kann

e Erkenntnis, dass Mediengebrauch Wissen erweitert und
Informationen beschafft

MATHEMATISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

* In Alltagssituationen, z.B. beim Morgenkreis Bekanntmachen
mit Datum (Wochentag, Monat, Jahr) und dieses sichtbar
machen ¢ Nattrliche Formen (Mineralien, Schnecken, Muscheln,
Holzer..) sammeln, nach gemeinsamen und verschiedenen Merk-
malen ordnen, klassifizieren  Buslinien und Bahnen nutzen

* Medienerfahrungen: Reihenfolge der Kinder am Computer,
Zeitdauer am Computer, gemeinsames Tun am Computer...

e Zeiten der Lieblingssendungen im TV benennen und festhalten
* Ratsel, Knobelaufgaben anbieten

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

e Globus und Landkarten © Herstellen von Stadtpldnen (Orts-
pldnen) nach Erkundungen, Flussverldufe eintragen e Liniennetze
von offentlichen Verkehrsmitteln anschauen, selbst herstellen

* Mit kleinen und grofRen Fliesen in verschiedenen Farben und
Formen Mosaike legen e Zahlen in verschiedenen Ausfiihrungen
(als Magnetformen, in Holz und anderen Materialien) sammeln

* Phantasiespiele: Was ware, wenn alles dreieckig, kreisrund ...
wdre? ® Mal- und Spielprogramme am Computer zum Auswéh-
len, Vergleichen, Sortieren, Zahlen

Projektarbeit, z.B.

e Sammlungen anlegen, z.B. von Kafern, Blattern o.a. (Anzahl
der Beine, Punkte, Blattadern ... vergleichen, klassifizieren,
dokumentieren ¢ Messgerdate friiher — heute © Wie schwer ist
das? Alltagsgegenstande wiegen und vergleichen ¢ Zahlen und
geometrische Formen in der Umgebung sammeln (Hausnum-
mern, Stockwerke, Stocker, Astgabeln, Platze, Kreisverkehr...)
* Wozu dient der Computer? Was machen andere Menschen
damit? Was mache ich gerne am / mit dem Computer?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.
* Integration eines Computers mit ausgewdhlter Software
* Platz fur die Ausstellung der Sammlungen einrichten







Bildungsbereich

NATURWISSENSCHAFTLICHE UND TECHNISCHE

GRUNDERFAHRUNGEN

»Das Erstaunen ist der Beginn der Naturwissenschaft.«
Aristoteles

Mit all seinen Sinnen erschlieft sich das Kind die Natur und es baut
darauf erste naturwissenschaftliche Erfahrungen und weiterfiihren-
de Fragestellungen auf. Ausgehend von sinnlichen Erfahrungen mit
den Grundelementen Erde, Wasser, Feuer, Luft mit konkreten Din-
gen und deren spirbaren und beobachtbaren Eigenschaften erkun-
det es die Beschaffenheit von Oberflachen, stellt Betrachtungen an
zu Unterschieden und Gemeinsamkeiten, stellt sich und anderen
Menschen Fragen zu tausend Wundern seiner Welt.

Viele der »Warum-Fragen« des Kindes richten sich auf naturwis-
senschaftliche und technische Phanomene. Das Kind nimmt durch
Beobachten, Beschreiben, Vergleichen und Bewerten seine belebte
und unbelebte Umwelt wahr. Es streift durch die Fachdisziplinen
der Biologie, Chemie, Physik und Technik, nach seiner eigenen
Logik und ganz nach seinem Interesse.

Das Kind erfahrt physikalische Eigenschaften (Aggregatzustande),
wenn Pfltzen gefroren sind oder Schnee in der Warme schmilzt.

Es lernt das physikalische Phanomen der Schwerkraft kennen, wenn
etwas herunterfillt, und chemische Reaktionen, wenn es Sand mit
Wasser mischt, Ton brennt, Kuchenteig rihrt und nach dem Bren-
nen oder Backen die verdnderte Konsistenz bemerkt.

Es erlebt, dass technische Gerate, zum Beispiel der elektrische
Mixer, die Waschmaschine die Arbeit erleichtern oder menschliche
Arbeit ersetzen und dass sie manchmal auch nicht funktionieren.

1 Elschenbroich, Donata/Schweitzer, Otto: Das Rad erfinden, Videofilm

Es erfdhrt, dass technische Gerdte durch einen Fachmenschen
repariert werden konnen, wenn sie nicht funktionieren. Kann ein
Mensch auch repariert werden, wenn er nicht mehr funktioniert?

Autos missen immer wieder betankt werden, damit sie weiter lau-
fen. Wie ist das beim Menschen? Woher nimmt er seine Energie?
Reicht die Aufnahme von Nahrung in Analogie zum Auftanken —
oder brauchen Menschen, Tiere, Pflanzen auch noch anderes?
Worin liegen die Gemeinsamkeiten zwischen technischen und
natlrlichen Systemen, und worin unterscheiden sie sich?

Das Einbeziehen der belebten Welt — der Umgang mit Pflanzen
und Tieren — ist traditioneller Bestandteil pddagogischer Arbeit, die
Beschaftigung mit Chemie und Physik dagegen eher ungewohnt.
Das Interesse des Kindes und seine Féahigkeit zu verstehen aber
sind groB, wenn es auf Erwachsene trifft, die das Kind in seiner Ent-
deckerfreude ermutigen. Ein Kind geht Dingen ernsthaft auf den
Grund. Es sucht Kontakt mit Experten (Hausmeister, Biologe,
Waldarbeiter...)". Es ist nicht interessiert an exakten, langatmigen
wissenschaftlichen Erklarungen, wohl aber will es die Phanomene
des unmittelbaren Lebenszusammenhangs verstehen, besonders
in der Kausalitdt von »wenn — dann«. Kinder wollen Beobachtun-
gen ordnen und entschliisseln, warum was wie geschieht. Ihre
Erkenntnisse aus Mechanik und Optik flhren sie zu immer neuen
Fragestellungen, wie zum Beispiel ein Kran, der Motor eines Trak-
tors, ein Brennglas funktionieren. Und wenn sie erkennen, wie das
geheimnisvoll erscheinende Phdnomen erklart werden kann, dass
das im Wasser aufgeloste Zuckerstiick erst verschwunden scheint,
die Substanz sich dann doch wieder aus der Lésung zuriickge-
winnen ldsst, kénnen sie grundlegende Einsichten entwickeln,
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NATURWISSENSCHAFTLICHE UND TECHNISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

die Erwachsene als Umweltbewusstsein bezeichnen: »Kein Ding,
keine Substanz verschwinden vollstandig, wir missen sie so ent-
sorgen, dass sie nicht stéren oder schaden. «’

Wie fiir Mathematik gilt flr Naturwissenschaften, dass sie weithin
als médnnliche Doméne angesehen wird. Ebenso wie flir den Bereich
der mathematischen Grunderfahrungen gilt auch fiir diesen
Bereich:

¢ Die Auseinandersetzung mit naturwissenschaftlichen und tech-
nischen Grunderfahrungen ist fir Madchen wie Jungen, Frauen
wie Manner in gleicher Weise moglich. Sie ist fiir beide
Geschlechter notwendig.

e Die Ausarbeitungen zu diesem Bildungsbereich sollen dazu
beitragen, Erzieherinnen und Erzieher zu ermutigen, sich natur-
wissenschaftlichen und technischen Phdanomenen zu 6ffnen
und gemeinsam mit den Kindern zu lernen (vgl. Bildungsbereich
mathematische Grunderfahrungen).

1 Luck, Gisela in: Elschenbroich, Donata: Weltwissen der Siebenjéhrigen, S. 101
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Das Kind in seiner Welt

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Das einzelne Kind

Stellt es Fragen? Ist es neugierig? Ist es interessiert an techni-
schen Vorgdngen und an der belebten Umwelt?

Hat es Freude beim Gebrauch aller Sinne beim Untersuchen
von Dingen und belebter Umwelt? Oder ist das Kind in seiner
Wahrnehmungsfahigkeit beeintrachtigt?

Ist es ausdauernd bei Beobachtungen, bei Untersuchungen?
Wie geht es mit Misserfolgen um? Fiihlt es sich durch Schwie-
rigkeiten herausgefordert? Zeigt es Interesse, selbstgestellte
Probleme zu l6sen und auf seine Fragen Antworten zu suchen?
Hat es Vertrauen in seine Fahigkeiten? Ist es schnell entmutigt
und gibt dann auf?

Hat es Interesse an technischen Vorgéngen, an naturwissen-
schaftlichen Erscheinungen, an Tieren und Pflanzen?

Ist es achtsam mit Pflanzen und Tieren? Hat es Angst vor
Tieren, vor welchen?

Zeigt es bei ungewdhnlichen Ereignissen Erstaunen, und hat
es eine Wahrnehmung fur ungewohnliche Phanomene (in der
Natur, bei technischen, chemischen oder physikalischen Expe-
rimenten)?

Lasst es sich durch Anregungen zu eigenen Erkundungen
motivieren?

Macht es Erfahrungen damit, etwas bewirken zu kénnen?
Welche?

Fordert es Aufmerksamkeit fiir seine Fragen?

Kann es seine Erfahrungen verbalisieren, welche Begrifflich-
keiten hat es zur Verfligung, welche fehlen ihm?

Was kennt das Kind an Darstellungen naturwissenschaftlicher
und technischer Phdnomene in den Medien?

Gibt es zu diesen Fragen beobachtbare Unterschiede zwischen
Madchen und Jungen, zwischen Kindern unterschiedlicher
sozial-kultureller Herkunft?

Das Kind in der Gruppe

e Hat es Freude daran, mit anderen Kindern Dinge zu untersu-
chen, zu experimentieren, Phanomenen auf den Grund zu
gehen wie beim Wetter, der Tier- und Pflanzenwelt, Beschaffen-
heiten der Stoffe, technischen Vorgéngen?

e Lasst es sich durch andere Kinder zu Forschungsaktivitdten
anregen?

¢ Gibt es anderen Kindern Impulse, Erkundungen nachzugehen?
Stellt es dann seine Fertigkeiten zur Verfligung?

e Wendet es sich an andere um Hilfe, wenn es mit eigenen
Erkundungen nicht weiterkommt? Kann es technische Medien
nutzen?

e Kann es sich mit anderen dariiber verstandigen, wie Loésungs-
wege von Problemen aussehen kénnten?

e Gibt es zu diesen Fragen beobachtbare Unterschiede zwischen
Madchen und Jungen, zwischen Kindern unterschiedlicher
sozial-kultureller Herkunft?



Ziele: Das Kind in seiner Welt

Ich-Kompetenzen

e Fragen stellen und eigene Antworten finden

e Freude haben, mit Ausdauer Dinge zu untersuchen
e Freude haben, Tiere und Pflanzen zu pflegen

Soziale Kompetenzen

e Vorschlage und Losungen mit anderen erkunden
e Anderen Kindern Erkundungswege vorschlagen
e Tiere und Pflanzen pflegen

Sachkompetenzen

e Dinge und Erscheinungen differenziert wahrnehmen und
dabei alle Sinne einsetzen

e Begriffe bilden und verwenden tiber die Beschaffenheit von
Dingen, zu Ahnlichkeiten und Unterschieden in der Umwelt,
bei Tieren und Pflanzen, zu physikalischen und chemischen
Erscheinungen, zu technischen Vorgangen

e Fertigkeiten entwickeln im Umgang mit Dingen, Tieren und
Pflanzen, selbstdndige Bedienung technischer Gerdte wie Kas-
settenrecorder, Telefon, einfache Computerprogramme

e Grundverstdandnis entwickeln zur Unterscheidung von Realitat
und Virtualitdt in bezug auf Medien

Lernmethodische Kompetenzen

e Einfache Ursache- und Wirkungszusammenhénge herstellen,
Erfahrungen und Vorstellungen ordnen, systematisieren und
Beziehungen zwischen Dingen und Erscheinungen herstellen

e Grundverstdndnis daflr entwickeln, dass es verschiedene
Moglichkeiten gibt, zu einem Thema Erfahrungen zu machen
und etwas zu lernen

e Wissen, dass Fragen, Forschen und Nachdenken beim Lernen
hilft

e Eigene Stdrken ausbauen wollen

* Freude am Suchen und Ausprobieren von Lésungswegen,
am Experimentieren, am Forschen und Knobeln, am Uberwin-
den von Schwierigkeiten

NATURWISSENSCHAFTLICHE UND TECHNISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

e Zeit und Raum in der Tagesgestaltung fiir die Explorationen des
einzelnen Kindes vorsehen und mit ihm Gber seine Erfahrungen
sprechen e Das Kind zu Beschreibungen und zur Begriffsbildung
ermuntern, die Fragen des einzelnen Kindes sachgerecht und ent-
wicklungsgeméal beantworten ¢ Das Kind zu weiteren Erkundi-
gungen anregen und die daftir nétigen Materialien bereitstellen

e Das einzelne Kind unterstiitzen, Tiere und Pflanzen zu pflegen
 Natur erkunden, Gartenarbeit anbieten e Die Kinder beim Ver-
stehen von Krafteinwirkung, Hitze, Verformung, Verdunstung ...
und von technischen Vorgdngen unterstiitzen ¢ Warum-Fragen
ernst nehmen und Kinder nach eigenen Erklarungen suchen lassen

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Vielfdltige Naturmaterialien ohne Festlegung e Experimentie-
ren mit technischem Spielzeug (Hebel, Waage, Magnet, schiefe
Ebene, Rader, VergroRerungsglaser, Lupen-Dosen, Periskope)

e Spiele mit Haushaltsgegenstdnden in der Wasserexperimen-
tierecke erméglichen (z.B. zum Schépfen und UmgieBen), die
das einzelne Kind selbstbestimmt nutzen kann e Bilderbticher
und Sachbticher zu Naturerscheinungen

Projektarbeit, z.B.

e Berufe von Eltern und Nachbarn mit Bezug zu Naturwissen-
schaften und Technik (Mullwerker, Botaniker, Schornsteinfeger...)
* Mein Haustier ¢ Ich habe ein eigenes Beet in der Kita e Ich
habe etwas erlebt, was mit Feuer, Wasser, mit Wetter zu tun hat
e Versuche von Kindern selbst durchfiihren lassen

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

e Nischen und Rdume, in denen einzelne Kinder experimentie-
ren kénnen e Im AuRengeldnde: Erfahrungsanregungen mit
Sand, Wasser, verschiedenen Naturmaterialien, die einzelne
Kinder ungestort nutzen kénnen e Bilder zu Naturereignissen,
von Konstruktionszeichnungen, technischen Bauwerken und
Gerédten e Fotodokumentationen, in denen das einzelne Kind
seine Experimentier- und Forschungserlebnisse wiederfindet

e Bausteine, ausreichend und in verschiedenen Formen und
GroRen e Medien wie Kassettenrecorder, Computer, ausgewahl-
te Computerprogramme zum Thema, Kinderblicher




Das Kind in der Kindergemeinschaft

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Die Kindergemeinschaft

e Welche Fragen stellen die Kinder zu naturwissenschaftlichen
Phanomenen, zu technischen Vorgdngen? (zum Beispiel zum
Wetter, zu Tag und Nacht, zum Lichtschalter, zu Schatten, zu
Ampeln, zu Waschmaschinen, zum Fernseher, zum Telefon)

* Was wissen sie dartiber? Welche Erklarungen finden sie? Wel-
che Begriffe benutzen sie, um Phdanomene zu beschreiben?

e Wie planen sie ihre Untersuchungen, ihre Erkundungen?

* Welche Kinder interessieren sich besonders fur Tiere und Pflan-
zen, welche mehr fur andere naturwissenschaftliche und techni-
sche Phdnomene?

* Wo kommen die Kinder in Berlihrung mit dem Konservieren
von landwirtschaftlichen Produkten, mit Vorratshaltung, Tief-
kahltruhen?

Soziale Beziehungen in der Gruppe

* Welche Kinder finden sich zusammen, um Erkundungen anzu-
stellen? Welche Kinder interessieren sich fiir bestimmte Sach-
themen und bilden kleine Expertengruppen?

* Welche Kinder sind als Teilgruppe besonders ansprechbar bei
der Pflege von Tieren, bei der Beschaftigung im Garten, welche
Teilgruppen sind mehr interessiert an Technik?

* Welche Kinder helfen sich gern untereinander bei Erkundungen,
bei Aktivitdten im Umfeld, bei der Pflege von Tieren?

Kita-Kultur und Familie, Ausstattung

e Welche Erfahrungsmdglichkeiten bietet die Kita fur naturwissen-
schaftliche Grunderfahrungen im AuBengeldnde? Wie ist die
Ausstattung mit Naturmaterialien, wie mit Sand, Stécken, Stei-
nen und Wasser? Welche Pflanzen und Tiere gibt es in den
Innen- und AuBenrdumen der Kita?

¢ In welchen Innenrdumen kann experimentiert werden? Was ist
in den Waschrdumen mdglich, was in den anderen Raumen?
Welche Materialien und Experimentiergelegenheiten gibt es?

e Welche sind frei zuganglich, welche nur auf Anfrage?

e Welche technischen Gerdte gibt es, und haben die Kinder dazu
Zugang?

e Gibt es die Moglichkeit, mit Feuer umzugehen?

¢ In welchem Rahmen kénnen die Kinder selbstbestimmt in frei
gewdhlten kleinen Gruppen tétig sein?

e Welche Mdglichkeiten haben die Kinder, mit anderen in den
Rdumen oder drauBen Tiere und Pflanzen zu pflegen?

e Koénnen sich Kinder beteiligen bei der Raumgestaltung, der
Gestaltung des AuBengeldndes, bei der Planung, bei Erwdgun-
gen zu Okologischen Gesichtspunkten?

e Welche Kinder haben zu Hause einen Garten oder Tiere, wie
sind sie dort einbezogen?

e Welche Eltern kénnen einbezogen werden flir naturwissen-
schaftliche Grunderfahrungen, welche fiir technische? Welche
Eltern sind besonders interessiert?

¢ Welche Dokumentationsformen werden angewendet, um
naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen nach-
haltig fur die Kinder prasent zu erhalten?



Ziele: Das Kind in der Kindergemeinschaft

Ich-Kompetenzen

e Anderen Fragen stellen und Dingen auf den Grund gehen
wollen

e Ausdauernd mit anderen Untersuchungen anstellen

e Hartndckig mit anderen an einer Sache dran bleiben und bei
Misserfolgen nicht aufgeben

Soziale Kompetenzen

e Sich einbringen mit Vorschldgen und Lésungen bei Erkundungen

e Fragen von anderen aufgreifen und Losungsvorschldge machen

e Die Verschiedenheit der Interessen von anderen Kindern
wahrnehmen und schatzen

e Freude empfinden, mit anderen Erfahrungen zu machen und
Lésungen zu finden

* Mit Anderen Lebewesen und Pflanzen gewissenhaft pflegen

Sachkompetenzen

e Fertigkeiten in der Handhabung von Arbeitstechniken, Werkzeu-
gen, Materialien und technischen Gerdten (u.a. Computer)

e Bereitschaft, von anderen zu lernen, mit anderen gemeinsam-
Dingen auf den Grund zu gehen

e Gemeinsam mit anderen Verallgemeinerungen und Begriffe
bilden

e Fertigkeiten entwickeln, in einer Gruppe zu experimentieren

e die eigenen Fertigkeiten bei Erkundungen in einer Gruppe
zur Verfuigung stellen

Lernmethodische Kompetenzen

e Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen Sache
arbeiten

e Grundverstandnis daflr entwickeln, dass die eigenen Erkennt-
nisse in der Erkundung mit anderen sich erweitern oder revi-
diert werden missen

e Zusammenhange erkennen: Welchen Einfluss hat der eigene
Beitrag bei Erkundungen

e Wissen, dass Losungen mit anderen leichter gefunden werden

e Grundverstandnis daflr entwickeln, dass aufgezeichnete oder
dokumentierte Erfahrungen mit anderen die eigenen Erkennt-
nisse sichern und vertiefen

NATURWISSENSCHAFTLICHE UND TECHNISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

* Tagesgestaltung mit Kleingruppenarbeit auch fir jlingere
Kinder e Die alltaglichen naturwissenschaftlichen und techni-
schen Grunderfahrungen zum Beobachtungs- und Gesprachs-
gegenstand machen, z.B. beim Kochen und Backen Gerliche
unterscheiden, beim Tasten, Messen, Wiegen, Mischen von
Substanzen, die sich mit dem Erhitzen verdndern..., beim Sden
und Pflanzen drinnen und drauBen und dem Beobachten von
verschiedenen Wachstumsbedingungen e Vorlieben vergleichen
und unterscheiden: Ich mag gerne SiiBes, andere Kinder mogen
Salziges... Wo schmecke ich StiBes, Salziges...? ¢ Gesprache
Uber Erfahrungen der Kinder mit Medien flihren (Zeitungen,
Fernseher, Filme, Computer, Werbung)

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

» Technisches Spielzeug und technische Gegenstande, Wecker,
Radio, Taschenlampen, Spiegel © Biicher tiber Natur und Natur-
erscheinungen (Wetter, Tiere, Pflanzen) e Einfache Versuchsan-
ordnungen Uber technische Errungenschaften: Wie funktioniert
was, wozu dient es? Auch flr Experimente, die von kleineren
Spielgruppen selbstbestimmt mit entsprechendem Material
nutzbar sind

Projektarbeit, z.B.

e Licht- und Schattenspiele e Wasserexperimente e Energie- und
Wasserverbrauch in der Kita ® Milltrennung, Kompost, Krauter-
schnecke e Lebenszyklen wie Keimen, Gebaren und Wachsen,
Tod und Vergehen e Technische und naturwissenschaftliche
Berufe der Eltern, der Nachbarn einbeziehen ¢ Medienpddago-
gische Projekte zu Fernsehen, Video und Computer, bewegten
Bildern

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

e Experimentierecken oder -raum mit Lupen, Mikroskop, Pipetten,
Spritzen, Fullglasern mit Deckeln, alten Brillengldsern auch zur
Untersuchung von Kleintieren e Fotodokumentationen zu Expe-
rimenten e Technische Gerdte wie Fotoapparat; Kassettenrekor-
der, Computer ¢ Gartenanlage zum Séen und Pflanzen, ékologi-
sche Gestaltung des AuRengeldndes unter Beteiligung der Kinder




Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Analysefragen, die mit Eltern, Kindern und im Team erkundet werden kénnen:

Orte im Umfeld der Kita

e Welche technischen Einrichtungen interessieren die Kinder in
der Umgebung der Kita, im Stadtteil? (Verkehrstechnik wie
Ampeln, beim StraBenbau, Strichcodescanner im Supermarkt,
elektronische Waagen, technische Gerdte beim Hausbau...)

* Wie funktioniert StraBenbau, wie Hauserbau, wie die Stromver-
sorgung, das Trinkwasser- und Abwassersystem?

* Welche Verkehrsmittel gibt es in der Umgebung der Kita, und
wie funktionieren sie?

* Was unterscheidet Stadt und Land hinsichtlich Natur und
Technik? Was kann man wo erleben?

e Gibt es Tiere in der Umgebung und welche? Wodurch unter-
scheiden sich die Tiere? Welche kommen natrlich vor, welche
Haustiere werden gehalten und wo? Welche Arten kennen
die Kinder? Welche Kinder haben zu Hause Tiere und welche?

* Wo in der Umgebung treffen Kinder auf Medien, wo werden
Computer eingesetzt, wie sind wir von Werbung umgeben?
Welche Phantasiefiguren aus den Medien sind aktuell fir die
Kinder bedeutsam?

Verdanderungen in der Umgebung

* Was wissen die Menschen im Umfeld, die eigenen Eltern und
GroReltern, die Nachbarn, wie die Straen, die Hauser, die
Bauernhofe friher ausgesehen haben? Welche technischen
Gerdte wurden friher benutzt, die es heute nicht mehr gibt?

* Welche Verkehrsmittel haben die eigenen Eltern, GroReltern
friher benutzt, und wo kann man die heute sehen?

* Wie verandert sich die Umgebung der Kita in den Jahreszeiten?

* Was wissen die Kinder Uber ausgestorbene Tiere, zum Beispiel
Dinosaurier?

Andere Orte

* Welche Orte oder Einrichtungen kennen die Kinder in der
weiteren Umgebung in Bezug auf Naturerlebnisse oder tech-
nische Erfahrungen? (Kinderbibliothek, technisches Museum,
Ausstellungen mit Fiihl- und Tasterlebnissen, Naturhandwerk,
Internetcafe...)

* Welche Einrichtungen in der weiteren Umgebung sind geeignet,
dass Kinder mit allen Sinnen ihr Wissen erweitern kénnen und
naturwissenschaftliche und technische Erfahrungen machen
kénnen?

e Welche Erfahrungen haben die Kinder mit Landleben, welche
Erfahrungen mit Stadtleben? Welche Erfahrungen haben ihre
Eltern und ihre Verwandten? Was ist anders auf dem Land, in
der Natur, beim Wetter, bei Verkehrstechnik ... im Unterschied
zur Stadt, und warum ist das so?

e Welche Erfahrungen haben die Kinder mit Natur und Wetter in
anderen Landern? Welche anderen Tiere und Pflanzen gibt es
da, wie unterscheidet sich das Wetter, und warum ist das so?

* Welche Techniken benutzen die Menschen in anderen Landern
im Verkehr, beim Hauser- und StraBenbau, in der Landwirt-
schaft?

e Mit welchen Institutionen kann kooperiert werden, mit Grund-
schulen, mit medienpddagogischen Fachdiensten, Architektur-
biuros, Handwerksbetrieben, Umweltschutz- und Naturschutz-
verbanden...?



Ziele: Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Ich-Kompetenzen

e Die Umwelt als eine Quelle fiir vielféltige Erfahrungen erleben
und genieBen

e |deen entwickeln fur Erkundungen im Umfeld

Soziale Kompetenzen

e Sich in der Gruppe einbringen mit den eigenen Fahigkeiten

e Erwartungen und Bedrfnisse anderer wahrnehmen, sich
hineinversetzen kénnen und darauf eingehen

e Mit anderen die Verschiedenheit der Interessen im Stadtteil
und in der Stadt erkunden und wahrnehmen

Sachkompetenzen

¢ Okologisches Grundverstindnis tiber die Welt entwickeln

e Bemerken, wie natlrliche Elemente miteinander in Verbindung
stehen

e Beobachten, Zuordnen, Vorhersagen, Versuchen, Priifen

e Schlussfolgern lernen bei Umwelterkundungen

e Grundbegriffe von den Beziehungen von Raum und Zeit,
von Naturerscheinungen bilden und richtig anwenden

e Natur und Technik vergleichen: Analogien erkennen:
Klette — Klettverschluss, Libelle — Hubschrauber, Auge —
Fotoapparat...

Lernmethodische Kompetenzen

e Im Austausch mit anderen erkennen, dass es sich lohnt,
eigene Erkenntnisse zu revidieren und andere Erkenntnisse
ins eigene Weltbild einzubauen

e Erfahrungen und Vorstellungen ordnen, systematisieren
und Beziehungen zwischen den Dingen und Erscheinungen
herstellen

e Untersuchungsfragen entwickeln

e Erklarungsversuche und deren Priifung als Quelle neuer
Erkenntnisse erleben; Hypothesen bilden und sie prifen

e Erstes Bewusstsein Uber die Wirksamkeit von umweltfreundli-
chen Technologien

e Experimente entwerfen und durchfiihren, dabei beobachten,
beschreiben, vergleichen und bewerten

* Grundverstandnis von Okologie und der Pflege der Umwelt

NATURWISSENSCHAFTLICHE UND TECHNISCHE GRUNDERFAHRUNGEN

Bildungsaufgaben fiir die Erzieherinnen und Erzieher

Im Alltag der Kita, z.B.

® Raum und Zeit — den Kindern angemessen — fiir entdeckendes
Forschen lassen, keine vorschnellen Antworten geben, sondern
mit den Kindern entdecken e Mit den Kindern jahreszeitliche
Veranderungen in der Umgebung erkunden ¢ Offentliche Plitze
(Brunnen, Griinanlagen, Denkmaéler...) entdecken e Gesprdche
tber Mill und Abfall in der Kita, in der Umgebung der Kita;
tber Verkehrstechnik (Autos, Busse, Traktoren, Hubschrauber...)
fihren e Gespréche Uber Erfahrungen der Kinder mit Medien
(Fernsehen, Video, Werbung, Zeitungen, Computer...) fiihren

Spielanregungen und Spielmaterial, z.B.

* Vielseitige Forschungs- und Experimentiergegenstdnde, die bei
den Erkundungen von belebten und unbelebten Dingen, die Er-
fahrungen in der Umgebung vertiefen und entschliisseln helfen

Projektarbeit, z.B.

e Zu Stromkreis, Schallwellen, Schwerkraft, Wasserkreislauf

* Zu Natur-Ereignissen, denen die Kinder in der Umgebung
begegnet sind und die in der Kita vertieft werden, z.B. zum
Wetter: Wetterkalender, Wetter mit eigenen Symbolen dokumen-
tieren, Sonnenstand erkunden, mit dem Schatten spielen, den
Regen in Behaltnissen sammeln und die Mengen vergleichen,
den Wind beobachten, z.B. mit Windsack, Papierfliegern,
Drachen ¢ Warum fliegen Flugzeuge? Warum schwimmen
Dampfer? e Wasserwerk, Elektrizitdtswerk, Kldranlage, Chemie-
labor besichtigen ¢ Was ist 6kologischer Landbau, was sind
regionale, saisonale Produkte?

Raumgestaltung und Materialausstattung, z.B.

e Experimentier- und Forschungsecken e Bilder von Naturerschei-
nungen © Ausstellungen zu Naturerfahrungen und naturwissen-
schaftlichen Experimenten, die zu weiterflihrenden Erkundungen
fihren e Globus, Reliefkarten ¢ Ausstellung von Fotosafaris zu
naturwissenschaftlichen und technischen Erkundungen in der
ndheren und weiteren Umgebung ¢ GroBe Dokumentationsfla-
chen e Einbezug vielfdltiger Medien, insbesondere Sachbiicher,
Lexika, CD-Roms, Videos, Poster und Fotos von Bauwerken,
technischen Errungenschaften, Konstruktionszeichnungen




EIN PLATZ FUR ELrERHE




Zusammenarbeit mit Eltern
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ZUSAMMENARBEIT MIT ELTERN

Eltern sind die ersten und fast immer die wichtigsten Bindungs-
personen ihres Kindes und dadurch die wichtigsten Partner der
Erzieherinnen und Erzieher bei der Bildung und Erziehung der
Kinder.

Jedes Kind reagiert mit besonderer Sensibilitdt auf seine Bindungs-
personen. Auch jeder Erwachsene hat seinen ganz speziellen Zu-
gang zum Kind und nimmt Einfluss auf das Bild, das sich das Kind
von der Welt macht, indem er seine Winsche, Vorstellungen und
Themen an das Kind heran trdgt. Wenn wir Bildung als einen Pro-
zess der sozialen Ko-Konstruktion zwischen Kindern und zwischen
Kindern und Erwachsenen begreifen, missen wir die entscheidende
Rolle der Bindungspersonen des Kindes beachten:

Neben den Eltern (biologischen und sozialen) wirken auch andere
Bindungspersonen auf die Bildungsprozesse des Kindes ein — allen
voran die Erzieherinnen und Erzieher. Die Beziehungen zwischen
diesen wichtigsten Bezugspersonen des Kindes beeinflussen sich
gegenseitig und missen im Interesse einer bestmdglichen Entwick-
lung des Kindes auch in ihrer Wechselwirkung beachtet werden.

Das Kind erféhrt durch die Erzieherinnen und Erzieher dann Respekt
fur seine Identitdt, wenn seine Erfahrungen in der Familie in der
Kita beriicksichtigt werden. Je mehr das Kind erlebt, dass seine
Eltern und die Kultur seiner Familie respektiert und geachtet wer-
den, desto eher kann es ein positives Bild von sich in der Welt
entwickeln. Entsprechend dem Konzept der wechselseitigen An-
erkennung’ ist eine gegenseitige Wertschitzung zwischen den
wichtigen Bindungspersonen des Kindes unverzichtbar, um dem
Kind die Entwicklung eines positiven Selbstbildes zu ermdglichen.
Die Beziehung zwischen Eltern, Erzieherinnen und Erziehern ist
also von grundlegender Bedeutung.

Zu einer gelingenden Zusammenarbeit zwischen Eltern und Erzie-
herinnen und Erziehern gehdren der intensive und regelméaBige
Austausch und die Abstimmung Gber Bildungs- und Erziehungs-
ziele, somit auch Gber Themen, die an die Kinder heran getragen,
die ihnen zugemutet werden.

»Diese Diskussion muss ... in geeigneter Weise mit den Eltern
gefuihrt werden: Fehlt ihre Zustimmung, kann fast alles blockiert
werden, was die Erzieherinnen und Erzieher den Kindern zumuten
mochten. Sie sind die wichtigsten Bindungspersonen fir die Kinder,
gegen sie kann Erziehung in Kindertagesstdtten kaum Erfolg haben.
Die Eltern mussen fir die wichtigen Themen gewonnen werden
und fast alle Eltern lassen sich auch gewinnen, wenn sie verstehen
kdnnen, welche Griinde fiir ein vorgeschlagenes Vorgehen
sprechen. «?

Der gemeinsame Diskurs von Eltern, Erzieherinnen und Erziehern
Uber Ziele und Inhalte von pddagogischer Arbeit dient so der
Unterstiitzung von Bildungsprozessen der Kinder und beinhaltet
wichtige Elemente von Elternbildung.

Der Ubergang von der Familie in die Kita —
die Eingewdhnung

Austausch und Verstandigung zwischen Kita und Eltern beginnen
bereits vor der Aufnahme des Kindes. Damit Eltern jene Kinder-
tagesstatte auswahlen kénnen, die ihren Vorstellungen und
Wiinschen entspricht, machen die Kindertageseinrichtungen ihr
jeweiliges padagogisches Konzept in geeigneter Form (also nicht
nur schriftlich) 6ffentlich und laden Eltern ein, den Kita-Alltag
durch Hospitationen, Elterncafés, Spielnachmittage 0.4. kennen
zu lernen. Bereits hier konnen sich die Kinder und Eltern der
zukiinftigen Gruppe begegnen und erste Kontakte kniipfen.

Bei einem intensiven Aufnahmegesprach erldutert die Leiterin, der
Leiter den Eltern das Eingewdhnungskonzept der Einrichtung und
verdeutlicht, welche wesentliche Rolle eine gute Beziehung zwi-
schen Kita und Familie fiir die Bildung und Erziehung des Kindes
spielt. Wichtig ist, dass die Erzieherin, von der das Kind eingewdhnt
wird, friihzeitig Kontakt mit Eltern und Kind aufnimmt. Um Brlche
fir das Kind beim Ubergang von der Familie in die Kindertages-
einrichtung zu vermeiden, tauschen sich Erzieherinnen, Erzieher
und Eltern Gber Vorlieben und Abneigungen des Kindes und tber
Rituale und Werte in der Familie und in der Einrichtung aus und

1 Vgl. Leu, H. R.: Die »biographische Situation« als Bezugspunkt eines sozialisationstheoretischen Subjektverstandnisses, in: Leuf/Krappmann (Hrsg.): Zwischen Auto-
nomie und Verbundenheit — Bedingungen und Formen der Behauptung von Subjektivitdt, Frankfurt am Main 1999, S. 77-107
2 Laewen Hans-Joachim / Andres, Beate (Hrsg.): Forscher, Kuinstler, Konstrukteure, Neuwied, Kriftel, Berlin 2002, S. 57



stimmen sich ab. Die Erzieherinnen und Erzieher ilbernehmen nach
Moglichkeit die Rituale der Familie, und auch die Eltern lassen sich
auf neue Erfahrungen ein. Wesentlich fiir einen gelingenden Uber-
gang ist ebenfalls die Wertschadtzung aller Familiensprachen in der
Kindertageseinrichtung. Nur wenn die Erzieherinnen und Erzieher
wissen, welche Sprachen in der Familie des Kindes gesprochen wer-
den, kénnen sie dafiir in der Einrichtung den gebiihrenden Raum
geben.

Der Aufbau einer tragfahigen Beziehung zwischen dem Kind und
den Erzieherinnen und Erzieher ist wesentliche Grundlage fir die

Bildungsprozesse in der Kindertagesstdtte. Daher gebihrt der Ein-
gewdhnung des Krippenkindes in das Kita-Leben besondere Auf-
merksamkeit.

Folgende wesentliche Aspekte sind zu beachten’:

e Im Sinne einer sanften Eingewdhnung wird das Kind bei seinem
Ubergang in die neue Lebenswelt Kita von einem Elternteil oder
einer vertrauten Bindungsperson begleitet.

e Wie lange ein Kind braucht, um sich auch ohne Eltern in der

Kita wohl zu fihlen und dort spielen und lernen zu kénnen,

héngt zunéchst von der Beziehung ab, die zwischen ihm und

seinen Eltern besteht. So mussen die Eltern in der Lage sein, ihr

Kind innerlich soweit »loszulassen«, dass es seine neue Umge-

bung allmahlich erkunden und zu seiner Erzieherin, seinem

Erzieher eine tragfahige Bindung aufbauen kann. Das wird um

so eher der Fall sein, wenn sich Erzieherin, Erzieher und Eltern

gegenseitig akzeptieren kénnen. Eltern zu vermitteln, dass sie fir
die Kinder die wichtigsten Bindungspersonen bleiben, ist eine
wesentliche Aufgabe der Erzieherinnen und Erzieher im Einge-
wohnungsgesprach.

Die Erzieherin / der Erzieher muss die Abldsungsprozesse des

Kindes von seinen Eltern besonders sensibel begleiten und diese

bei Schwierigkeiten unterstiitzen. Es ist wichtig, dass die Eltern

nicht das Gefuhl entwickeln, ihr Kind zu »verlieren« und dass
zwischen ihnen und der Erzieherin / dem Erzieher keine heimli-
chen Konkurrenzgefihle entstehen.

Die Eingewdhnungsdauer wird aber auch davon abhdngen,

ob und inwieweit es den Erzieherinnen und Erziehern gelingt,

N
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die Signale des Kindes aufzunehmen, sie angemessen zu beant-
worten und eine Beziehung zu ihm aufzubauen. Dabei bestimmt
das Kind selbst tiber Ndhe, Distanz und die Zeit, die es braucht,
sich auf die Erzieherinnen und Erzieher einzulassen.

e Die Eingewohnung kann als abgeschlossen betrachtet werden,
wenn die Erzieherinnen und Erzieher selbst zur Bindungsperson
werden, d.h. dass sie das Kind auch bei Abwesenheit seiner Eltern
in verunsichernden Situationen auffangen und zum Beispiel tros-
ten koénnen.

Fur die Bildungsprozesse von Kindern im Kindergartenalter ist eine
tragfdhige Beziehung zur Erzieherin / zum Erzieher wichtige Grund-
lage. Daneben erlangen die Gemeinschaft und Auseinanderset-
zungen mit anderen Kindern immer groRere Bedeutung fir die Ent-
wicklung des Kindes. Daher unterstiitzt die Erzieherin das Kind
gleichzeitig in der Aufnahme von Beziehungen zu anderen Kindern.

Abschluss der Ubergangsphase ist ein erstes Entwicklungsgesprach,
in dem sich Eltern, Erzieherinnen und Erzieher Gber ihre bisherigen
Erfahrungen und ihre Sichtweisen austauschen.

Entwicklungsgesprdche als eine Form des regelmafiigen
Austausches

Entwicklungsgesprdche ermdglichen auch weiterhin den Austausch
zwischen Eltern, Erzieherinnen und Erziehern iber Beobachtungen,
die Klarung von Fragen und die Verstandigung Uiber Erziehungsvor-
stellungen. Sie sind notwendiger Teil des fortlaufenden Diskurses
Uber Erziehung, Bildung und Betreuung der Kinder. Diese Gesprache
sollen die Entwicklung der Kinder wahrend der gesamten Zeit in
der Einrichtung begleiten. Daher finden sie regelméaRig statt. Je
junger das Kind ist und je schneller und sprunghafter seine Ent-
wicklung voranschreitet, desto ofter sollten die Gesprache statt-
finden — mindestens aber ein- bis zweimal in jedem Jahr.

Eltern bringen in die Gesprache ihre Beobachtungen und Deutun-
gen aus dem Alltag der Familie ein — hierfiir sind sie die Experten.
Die Erzieherin / der Erzieher berichtet anhand von Bildungsbio-
graphien von ihren systematischen Beobachtungen im Alltag der

Genauere Hinweise zur Gestaltung der Eingewdhnung bei Laewen, H.-J., Andres, B., Hédervari, E.: Die ersten Tage — ein Modell zur Eingewdhnung in Krippe und
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Kindertageseinrichtung (vgl. dazu Kapitel 3: Beobachten und Doku-
mentieren). Sie / er bereitet — auch mit Unterstiitzung ihrer Kolle-
ginnen und Kollegen — die Gesprache vor. Sie / er beschreibt das
Verhalten, die Interessen und die Fahigkeiten des Kindes und
betont die Entwicklungsfortschritte seit dem letzten Gespréch. Fur
Eltern und Erzieherin / Erzieher soll deutlich werden, welchen Ent-
wicklungs- und Bildungsaufgaben sich das Kind gerade zuwendet
und wie die Erwachsenen das Kind férdern und herausfordern kon-
nen. Vor dem Ubergang in die Schule sind Entwicklungsgespriche
zwischen Eltern, Erzieherinnen und Erziehern und nach Moglichkeit
auch mit Lehrerinnen und Lehrern ein wichtiges Instrument zur
Unterstlitzung des Kindes.

Eltern erhalten einen Einblick in die Bildungsprozesse der Kinder
auch durch — gemeinsam mit den Kindern erarbeitete — Dokumen-
tationen von kleinen und grofen Projekten®. Sie bieten Anregung
fir Gesprache zwischen Kindern, Erzieherinnen, Erziehern und
Eltern. Kontinuierliche Dokumentationen kénnen Entwicklungs-
fortschritte einzelner Kinder beschreiben.

Transparenz und wechselseitige Information sind notwendig, um
die im KJHG geforderte Erziehungspartnerschaft zwischen Kinder-
tagesstétte und Eltern mit Leben zu flllen. Wertschatzung, Aner-
kennung und Entgegenkommen sind Voraussetzung dafir, dass
Eltern Verantwortung in der Kita Gbernehmen und Bereitschaft
entwickeln, mit zu entscheiden. Die Einbeziehung von Eltern in die
(Weiter-)Entwicklung der Kita-Konzeption und ihre Beteiligung an
Entscheidungen in wesentlichen Angelegenheiten der Kindertages-
statte ist in diesem Sinne eine notwendige Fortsetzung der Erzie-
hungspartnerschaft auf institutioneller Ebene. Eine Begegnung zwi-
schen Eltern, Erzieherinnen und Erziehern, die von gegenseitiger
Achtung gepragt ist, lasst Meinungsverschiedenheiten zu. Erziehe-
rinnen, Erzieher und Eltern kénnen den Kindern zeigen, dass Mei-
nungsverschiedenheiten der Motor fiir die gemeinsame Suche
nach neuen Lésungen sein kénnen. So entwickeln sich demokrati-
sche Strukturen in der Kindertageseinrichtung, indem die Erwach-
senen vormachen, wie unterschiedliche Interessen und Positionen
ausgehandelt werden kdénnen. Sie geben Kindern damit ein wichti-
ges Vorbild fur das Zusammenleben und Zusammenwirken in einer
demokratischen Gesellschaft.

Jede padagogische Arbeit mit Kindern — sei sie noch so fundiert
und fachlich begriindet — braucht die Zustimmung der Eltern, um
eine hohe Quialitat erreichen zu kénnen. Der Status der Erzieherin-
nen und Erzieher in der Einrichtung und in der Gesellschaft sowie
ihr Fachwissen begriinden, dass ihnen die Rolle zufllt, die Eltern
zur Begegnung und zur Partizipation einzuladen. In der partner-
schaftlichen Verstandigung Gbernehmen sie den professionellen,
den aktiv handelnden Part.

Uber eine gute Zusammenarbeit mit den Eltern wird die Kinder-
tagesstatte zusatzliche Ressourcen erschlieBen, um ihren Bildungs-
auftrag zu erflllen. Eltern sind eingeladen, an Aktivitdten und
padagogischen Angeboten der Kindertageseinrichtung teilzu-
nehmen, Neues anzuregen und ihre eigenen Kompetenzen ein-
zubringen. Das Netzwerk vergroBert sich, wenn Eltern und Erzie-
herinnen gemeinsam weitere Experten fiir einzelne Themen zu
gewinnen suchen. Besonders unterstiitzend — und entlastend —
kann die Kooperation mit Einrichtungen der Elternberatung und
der Familienbildung sein.

Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher

Erzieherinnen und Erzieher streben aktiv die Erziehungspartner-

schaft mit Eltern in wechselseitiger Anerkennung an:

e Die Erzieherinnen und Erzieher entwickeln eine vertrauensvolle
und wertschatzende Haltung gegenuber allen Eltern.

e Die Kindertageseinrichtung entwickelt eine demokratische Kultur,
in der Mitwirkung von Eltern erwiinscht ist.

e Die Erzieherinnen und Erzieher setzen sich mit Erwartungen von
Eltern an die Erziehung, Bildung und Betreuung ihrer Kinder aus-
einander. Sie berlicksichtigen dabei die kulturspezifischen Hinter-
griinde von Eltern.

e Die Erzieherinnen und Erzieher erdffnen den Dialog mit Eltern
Uber Erziehungsvorstellungen.

¢ Beginnend mit dem Aufnahmegespréch filhren die Erzieherinnen
und Erzieher mit Eltern regelméBige Gesprache tber die Entwick-
lung ihres Kindes und verstdndigen sich mit ihnen Gber unter-
schiedliche Erwartungen und Wahrnehmungen. Die Bildungsbio-
graphien sind Grundlage dieser Gespréche. Sie sollen Eltern und
Kindern jederzeit zuganglich sein. Sie gehoéren ihnen.

1 Siehe hierzu auch: Reggio Children (Hrsg.): Die Kinder vom Stummfilm — Begegnungen zwischen Kindern und Fischen, Neuwied-Berlin 2002



Erzieherinnen und Erzieher machen ihre Arbeit transparent:

e Sie verschaffen den Eltern schon vor Aufnahme des Kindes die
Mobglichkeit, sich Uber das Leben in der Einrichtung und die
padagogische Konzeption zu informieren.

e Durch ansprechende Dokumentation und persénliches Erleben
ermoglichen die Erzieherinnen und Erzieher den Eltern, den Alltag
in der Kindertagesstatte kennen zu lernen.

e Erzieherinnen und Erzieher beteiligen Eltern an Entscheidungen
in wesentlichen Angelegenheiten der Kindertageseinrichtung.

e Sie ermutigen Eltern, Vorschlage, Kritik und Wiinsche einzu-
bringen und lassen sie erleben, dass ihre Meinung wichtig ist
und ihre Anregungen Berlcksichtigung finden.

e Die Erzieherinnen und Erzieher interessieren sich fir die beson-
deren Féahigkeiten, Kenntnisse und Interessen von Eltern. Sie
ermutigen sie, diese in die Arbeit mit den Kindern einzubringen.

e Sie Uben einen professionellen Umgang mit Informationen, die
sie von Eltern erhalten. Mit persdnlichen Belangen von Eltern
gehen sie vertraulich um.

e Die Erzieherinnen und Erzieher beziehen Eltern bei der Entwick-
lung und Fortschreibung der Konzeption sowie der Planung und
Gestaltung der inhaltlichen Arbeit ein.

ZUSAMMENARBEIT MIT ELTERN
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UBERGANG IN DIE GRUNDSCHULE

Der Ubergang vom Kindergarten- zum Grundschulkind

Den Ubergang vom Kindergartenkind zum Schulkind erlebt ein
Kind normalerweise als wichtige Anderung seines Status. Es fiihlt
sich deutlich »groRer« und erwartet, dass ihm mehr und andere
Rechte zugestanden werden als bisher." Zumeist sieht es der gro-
Reren Selbstandigkeit mit Freude und Stolz entgegen.

Die Vorstellungen eines Kindergartenkindes kurz vor dem Uber-
gang zur Schule sind gepréagt von der Erwartung, dort lesen,
schreiben und rechnen zu lernen. Dadurch verspricht es sich per-
sonlichen Gewinn und ein Mehr an Gemeinsamkeiten mit den
Erwachsenen, die diese Fahigkeiten schon beherrschen. Vermutlich
erwartet es von der Erweiterung seiner Kompetenzen auch ein
Mehr an Anerkennung. So bewirkt der Ubergang fiir viele Kinder
einen Motivationsschub. Sie wollen Neues lernen und gehen ener-
gisch an die neuen Herausforderungen, welche aber nichtsdesto-
trotz von Beflirchtungen begleitet sein kénnen, das alles sei nicht
zu schaffen. Eltern und Erzieherinnen haben die gemeinsame
Aufgabe zu erfilllen, jedes Kind in der Annahme der Herausforde-
rungen und ihrer positiven Bewéltigung zu unterstitzen. Kinder
haben ein Recht auf eine Kindertagesstétte, die ihnen hilft, die
nachfolgend (in eingerilickten Absatzen) beschriebenen Kompeten-
zen bis zum Ubergang in die Schule und auch in Vorbereitung auf
den Schuleintritt zu erwerben.

e Ein Kind, das sich selbst bewusst ist, dass es schon vieles gelernt
und in seinem Leben bereits vielfaltige Fahigkeiten und umfang-
reiches Wissen erworben hat, kann die neuen Herausforderun-
gen mit Selbstvertrauen annehmen und seine Motivation erhal-
ten. Es ist kontraproduktiv, Schulanfanger als » Lernanfanger«
zu bezeichnen.

Die neue Situation kann von Geflihlen der Unsicherheit und Angst
begleitet sein. In der Kindertagesstatte erworbene Kompetenzen
geben dem Kind Sicherheit.

e Ein Kind, das in der Kita erfahren konnte, was ihm hilft, Unsi-
cherheit und Angst zu tberwinden, wird in der neuen Situation
darauf zurtick greifen. Es gehort zu den Aufgaben einer Erziehe-
rin, solche Erfahrungsmoglichkeiten zu gestalten.

Der Eintritt in die Schule ist mit der Anforderung verkniipft, sich
am Aufbau einer neuen Gruppe zu beteiligen, die zudem meist
groBer ist als die bisher bekannte Gemeinschaft im Kindergarten.
In der ersten Klasse der Grundschule kommen Kinder neu zusam-
men. Manche von ihnen kennen kein anderes Kind, manche ken-
nen einige wenige und wieder andere kennen mehrere aus ge-
meinsamer Kindergartenzeit oder aus der Nachbarschaft. Jedes
Kind muss seine Position in der neuen Gruppe finden. Neue Rege-
lungen im Umgang miteinander und neue Verhaltensformen in
der anderen Institution missen erprobt und ausgehandelt werden.
Die Lehrerin / der Lehrer kann in der groRen Gruppe nicht jedem
Kind jederzeit die gleiche Aufmerksamkeit und individuelle Beglei-
tung in diesem Prozess geben.

e Ein Kind, das durch die Erzieherinnnen und Erzieher darin gefor-
dert wurde, seine Wiinsche und Meinungen deutlich zu machen
und sich in der Gruppe klar zu duBern,

e ein Kind, das angeregt wurde, in der Kindergruppe Kritik zu
duBern und Kritik anzunehmen, wird in diesem Prozess eher eine
aktive Rolle und Verantwortung fir sich selbst und andere Gber-
nehmen.

In der groBen Schulgemeinschaft, die das Kind in den Gédngen,
auf dem Pausenhof und auf den Schulwegen erlebt, sind die Erst-
klassler nun wieder die Jiingsten. Das kann sie in ihrem soeben
erworbenen Status als » groBes« Schulkind wieder verunsichern.
In jedem Fall fordert die jetzt alltdgliche Begegnung sowohl| mit
einer groBen Gruppe Gleichaltriger wie mit z.T. sehr viel dlteren
Kindern einen dauernden Perspektivenwechsel.

e Ein Kind, das in der Kindergemeinschaft der Kita sowohl die Rolle
des jiingeren wie des alteren Kinder kennen gelernt hat und weiB,
dass jedes Kind unabhdngig von seinem Alter ein Recht auf
Respekt und Unversehrtheit hat, wird diesen Perspektivenwech-
sel leichter vollziehen kénnen. Erziehrinnen und Erzieher missen
im Blick haben, wie die Kinder solche Erfahrungen bis zum Uber-
gang in die Schule machen und verarbeiten.

Im Grundschulalter sortieren sich die sozialen Beziehungen zwischen
den Kindern neu. Zu entdecken, dass andere, bisher unbekannte

1 Vgl. Griebel, W./Niesel, R.: Die Bewiltigung des Ubergangs vom Kindergarten in die Grundschule, in: Fthenakis, W.E. (Hrsg.): Elementarpddagogik nach PISA,

Freiburg 2002



oder weniger wichtige Kinder, dhnliche Interessen haben, sich an
den gleichen Dingen erfreuen und sich tber die gleichen Dinge
argern, kann in bestimmten Situationen viel bedeutsamer sein als
eine bereits lange bestehende Beziehung zu einem Freund bzw.
einer Freundin aus der Kita oder der Nachbarschaft. Damit verbun-
den sind der Reiz, neue Freundschaften einzugehen und Anerken-
nung daraus zu ziehen, ebenso wie die mogliche belastende Erfah-
rung, von einem bisherigen Freund bzw. einer Freundin plétzlich
»links liegen gelassen« zu werden.

e Ein Kind, das im Kindergarten die Erfahrung gemacht hat, dass
interessengebundene Beziehungen ihren Wert haben wie auch
Beziehungen, die nur dann entstehen kénnen, wenn man sich
Uber einen langeren Zeitraum gut kennen gelernt hat, wird sich
eher mit den wechselvollen Beziehungen zurecht finden.

e Ein Kind, das gewohnt ist, in Konflikten die eigenen Geflihle zu
benennen und die Gefiihlslage des Gegentiber nachzuempfinden,
wird durch wechselnde Bevorzugungen und zeitweise Ablehnung
weniger verunsichert. Flr Erziehrinnen und Erzieher erwéchst
daraus die Aufgabe, Konflikte als Lernsituation zu sehen, nicht als
Stérung der Ablaufe.

Ein Schulkind zu sein, bedeutet in der Regel, einem strengeren,
starker fremdbestimmten Zeitplan folgen zu missen. Anwesenheit
wéhrend der taglichen Schulzeiten ist Pflicht, anders als in der Kita.
Plnktliches Erscheinen spatestens zu Unterrichtsbeginn ist gefor-
dert. Der individuelle Zeitrhythmus — beim morgendlichen Wach-
werden, Frihstticken, sich Anziehen und auf den Weg machen und
den Weg in einer kalkulierbaren Zeit zuriicklegen, ohne sich zu ver-
trodeln — muss spatestens jetzt taglich in dieses Zeitraster einge-
passt werden. In der Schule missen Bedirfnisse aufgeschoben
werden, vielleicht sogar das Bedirfnis aufs Klo zu gehen, zu essen,
zu trinken. Elementare Belange fiir das Kind finden vielleicht nur in
den Pausen Zeit: Das Gesprach mit dem Freund bzw. der Freundin
muss eventuell unterbrochen werden, weil die Pause zu Ende ist.
Dies erfordert ein ganz neues Zeitmanagement von jedem Kind.
Die eigenen Zeitbedlrfnisse miissen mit den Anforderungen der
Schule ausbalanciert und Schritt fir Schritt in Einklang gebracht
werden. Das Kind wird Frustrationen ertragen missen, wenn seine
Bediirfnisse mit den Anforderungen nicht in Ubereinstimmung
gebracht werden kénnen.

UBERGANG IN DIE GRUNDSCHULE

e Ein Kind, das in der Kita ein Geftihl dafur entwickelt hat, wieviel
Zeit es fur welche Téatigkeiten braucht, wie lange es sich anfihlt,
bis eine halbe Stunde, eine Stunde vergangen ist, und wie unter-
schiedlich dieses Gefiihl sein kann, je nachdem ob man sehnlich
auf etwas wartet oder ob man abgelenkt ist, wird die Balance
zwischen eigenen Bedrfnissen und duferen Anforderungen eher
meistern. Erzieherinnen unterstiitzen Kinder darin, wenn sie z.B.
in den Bildungsbereichen Mathematik und Kérper/Gesundheit/
Bewegung entsprechende Bildungsangebote entwickeln.

Der familiare Kontext

Nicht nur das Kind, auch seine Eltern erleben mit dem Ubergang

in die Grundschule Verdnderungen und miissen sich in neue Rollen
einfinden. Durch die Schulpflicht sind auch sie in die Pflicht genom-
men. lhre bisherigen Rechte, in allen wesentlichen Angelegenheiten
der Kita mit entscheiden zu kénnen, werden jetzt deutlich einge-
schrankt durch den allgemeinen Rahmen der Schule.

Dies betrifft vor allem ihre zeitliche Eingebundenheit: Die taglichen
und wochentlichen Planungen von Arbeitszeiten, die jahrlichen
Planungen von Urlauben, die Organisation von planmaRigen oder
unvorhergesehenen Ereignissen im Familienleben missen mit den
Zeitanforderungen der Schule in Einklang gebracht werden. Ist eine
Verlasslichkeit der schulischen Betreuungszeiten nicht gegeben,
kann dies sehr schnell zu einer Uberforderung des familidren Zeit-
managements flhren, besonders dann, wenn eine Mutter oder
ein Vater alleinerziehend ist. Das gilt vor allem bei halbjéhrlich
wechselnden Stundenpldnen und bei Unterrichtsausfallen.

Von vielen Eltern erstgeborener Kinder wird der Ubergang als
Stress erlebt. Die Anforderungen an die familidre Zeitplanung sind
dabei nur ein Faktor. Viele Eltern hegen die Beflirchtung, dass ihr
Kind die in der Schule geforderte Leistung nicht erbringen kann
oder dass die Leistungen ihres Kindes nicht angemessen bewertet
werden. Die Schulleistung des Kindes ist eng verbunden mit den
Hoffnungen und Erwartungen der Eltern fir die Zukunftsperspekti-
ve ihres Kindes. In der Kita wirkt sich das hédufig so aus, dass Eltern
vor allem in den letzten Monaten vor der Einschulung ihres Kindes
moglichst hohe Gewissheit haben wollen, dass ihr Kind den Uber-
gang in die Grundschule auch »schafft«. Eltern, die selbst ein posi-
tives Verhdltnis zu Schule haben, schauen eher zuversichtlich auf
den Schulbeginn.
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Zu den Aufgaben von Erzieherinnen und Erzieher gehort es, Eltern
rechtzeitig Gesprache anzubieten, um die im vorangegangenen
Abschnitt ausfiihrlich beschriebenen Kompetenzen ihrer Kinder zu
thematisieren — Kompetenzen, die die Lerninhalte der ersten Klasse
nicht vorwegnehmen, sondern Voraussetzung sind, damit die
Kinder sich den Lerninhalten mit ungeteilter Aufmerksamkeit zu-
wenden kdnnen. Die Hoffnungen und Beflirchtungen der Eltern
mussen dabei Ausgangspunkt sein und offen zur Sprache gebracht
werden. Ziel solcher Gespréche ist zu verdeutlichen, worin die
Verantwortung der Kita fiur die Schulvorbereitung liegt und was
die Eltern beitragen kénnen, um den Ubergang vorzubereiten und
zu begleiten. Hilfreich ist, wenn Grundschullehrerinnen und -lehrer
daran beteiligt sind und solche Gesprache mit den Eltern nach der
Einschulung fortftihren.

Eltern, die vor dem Ubergang ihres Kindes in die Schule tiberwie-
gend Befiirchtungen hegen, Eltern mit einer anderen Familien-
sprache als dem Deutschen und Eltern, die dem Schulsystem wenig
Vertrauen entgegenbringen, sollten bei solchen Gesprachen ausrei-
chend Gelegenheit haben, ihre Bedenken zu dufern. Die Gestal-
tung des Ubergangs und die Wahl der Schule erfordern besondere
Aufmerksamkeit in den Gesprachen mit Eltern von Kindern mit
Behinderungen. Gesprachsrunden fir Eltern der Kinder, die dem-
ndchst eingeschult werden, starken ihre Erziehungskraft ebenso
wie Einzelgesprache bei Bedarf.

Kontinuitat und Briiche

Die Idealvorstellung vom Ubergang vom Kindergarten in die Grund-
schule geht davon aus, dass Erzieherinnen, Erzieher, Grundschul-
lehrerinnen und -lehrer, Eltern und Kindern sich optimal abstimmen
und dass viele Kinder einer Kita-Gruppe gemeinsam in eine Grund-
schulklasse — zukinftig in der flexiblen Schulanfangsphase — einge-
schult werden. Insgesamt geht diese Vorstellung von einer kindori-
entierten Grundschule aus, in der sich viele Elemente einer guten
Kindergartenarbeit wiederfinden, so zum Beispiel ein rhythmisierter
Tagesablauf und handlungsorientierte Lernformen.

Aus der Perspektive von Kindern kann das schon ganz anders aus-
sehen. Das Kindergartenkind erlebt die Statusverdnderung als
Schulkind vielleicht nur dann als gewinnbringend, wenn sich die
Schule auch deutlich vom Kindergarten unterscheidet. Eine Grund-

schule, die die Kindergartenzeit »nur« verlangert, wirde das Kind
um seinen Gewinn bringen, es vielleicht langweilen. Sie wiirde ihm
die anspornenden Herausforderungen vorenthalten. Der Beginn in
einer neu zusammengesetzten Gruppe ist nicht nur ein Verlust an
Kontinuitdt, sondern auch eine Chance, sich neu zu definieren und
neue Fdhigkeiten zu entwickeln. Die Kinder sind neugierig: auf

die neue Lehrerin oder den Lehrer, die neuen Raume, auf neue
Methoden und Materialien. Wichtig ist, dass sie fiir das Kind in-
teressant bleiben.

Vom einzelnen Kind her gesehen ist entscheidend, wie viel Konti-
nuitdt bzw. Diskontinuitét es parallel in seinem sonstigen Umfeld
erlebt. Bleibt die Familienkonstellation konstant oder ereignen sich
zum Beispiel die Geburt eines Geschwisterkindes, ein Umzug, die
Trennung der Eltern, eine neue Erwerbstatigkeit oder Arbeitslosig-
keit, also Einfllisse mit deutlichen Anforderungen an das Kind fir
eine neue Selbstdefinition? Eine gleichzeitige Konfrontation mit
mehreren bedeutenden Briichen tiberfordert das Kind vermutlich.
Wird es andererseits von jedem Bruch verschont, werden ihm
Moglichkeiten der Weiterentwicklung vorenthalten. Haufen sich
Briiche zum Zeitpunkt des Ubergangs in die Grundschule, ist es
besonders wichtig, dass Erziehrinnen und Erzieher, Eltern, Lehrerin-
nen und Lehrer sich abstimmen, damit die Entwicklung des Kindes
nicht gefahrdet wird.

Die Dokumentation der Lern- und Bildungsentwicklung (»Bildungs-
biographie«) bietet eine wichtige Grundlage, um mit dem Kind,
den Eltern und den Grundschullehrerinnen und -lehrern zu bespre-
chen, wo das Kind beim Ubergang steht, wo seine Stérken liegen
und was ihm Schwierigkeiten bereitet.

e Ein Kind, das Uber ausreichendes Selbstvertrauen verfiigt und
dessen sozialer Kontext einigermafBen stabil ist, wird sich Dis-
kontinuitat im Ubergang von der Kita zur Grundschule wiin-
schen. Sie ermdglicht ihm, den neu erworbenen Status zu zele-
brieren und zu genieBen. Erziehrinnen und Erzieher kénnen
Kinder hierbei unterstiitzen, indem sie passende Abldsungsrituale
entwickeln.



Schulfahigkeit des Kindes und kindgerechte Schule

Die Neufassung des Berliner Schulgesetzes verzichtet auf eine
Feststellung der Schulféhigkeit eines Kindes. Die Reform folgt der
Einsicht, dass die Grundschule allen Kindern gerecht werden muss.
Der Verzicht auf einen Test der »Grundschulfahigkeit« bedeutet
(...) eine politische Entscheidung. Grundschulen in Berlin sollen
nicht selektieren (...). Jedes Kind hat ein Recht auf Bildung, keines
darf von der Schulbildung zurlickgestellt oder ausgeschlossen
werden. In der Konsequenz bedeutet das eine hohere Verantwor-
tung der Grundschule und der dort tatigen Lehrerinnen und Lehrer,
sich auf die sehr unterschiedlichen Voraussetzungen der Kinder
einzustellen und kindgerechte individuelle Bildungsangebote aus-
zuarbeiten.

Die neue Flexible Schulanfangsphase bietet hierfiir die erforderlichen
organisatorischen Voraussetzungen: Kinder kénnen die ersten bei-
den Schuljahre in eigenem Tempo (...) — entweder in einem, in zwei
oder in drei Jahren durchlaufen. Durch die Anwesenheit von Erzie-
herinnen und Erziehern werden Grundschullehrerinnen und -lehrer
bei der Unterrichtsgestaltung unterstitzt (...). Auf diese Weise soll
eine starkere Kontinuitdt zwischen vorschulischer Bildung und
Padagogik der Primarstufe hergestellt werden.

Aufgaben der Erzieherinnen und Erzieher

Die allgemeine Aufgabenbeschreibung der Lehrkréfte an Grund-
schulen weist somit Schnittmengen mit der Aufgabenbeschreibung
von Erzieherinnen in Kitas auf. Auch diese mussen sich auf die
unterschiedlichen Voraussetzungen der Kinder einstellen und kind-
gerechte individuelle Bildungsangebote unterbreiten.

Erzieherinnen und Erzieher in Kitas tragen zu einem gelingenden
Ubergang des Kindes in die Grundschule bei,

e indem sie die Neugier der Kinder, ihre Lernbereitschaft und
Vorfreude auf die Schule stiitzen,

¢ indem sie mit Kindern Strategien entwickeln, die helfen mit
Unsicherheiten und Angsten zurecht zu kommen,

e indem sie durch regelmaRige Auswertungen mit Kindern dazu
beitragen, dass diese sich bewusst werden, wie viel Wissen und
Fahigkeiten sie bereits erworben haben,

UBERGANG IN DIE GRUNDSCHULE

e indem sie Kinder dazu ermutigen, ihre Wiinsche in der Gruppe
zu daulern, ihre Fragen zu stellen, anderen zuzuhéren und Kritik
zu dulRern,

e indem sie so der sprachlichen Entwicklung aller Kinder hohe
Aufmerksamkeit widmet,

e indem die Kinder im Kindergarten erlebt haben, wie wichtig die
Achtung jedes einzelnen flr das eigene Wohlbefinden und
fur das Zusammenleben in der Gemeinschaft ist.
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DEMOKRATISCHE TEILHABE — ANFORDERUNGEN AN ZUSAMMENARBEIT UND KOMMUNIKATION

Das dem Programm zugrunde liegende Bildungsverstandnis orien-
tiert sich nicht nur an dem Charakter kindlicher Bildungsprozesse.
Es steht gleichzeitig im Einklang mit den Grundwerten, die das
Zusammenleben in einer demokratisch verfassten Gesellschaft —
hier dem Land Berlin — bestimmen und die in den Bildungseinrich-
tungen dieser Gesellschaft vermittelt werden sollen. Das Bildungs-
verstdndnis ist deshalb untrennbar verbunden mit den Rechten
und Pflichten, die einerseits die Gemeinschaft dem Einzelnen
gegeniber und andererseits der Einzelne der Gemeinschaft
gegeniber hat.

Ein Uberaus wichtiges Recht, das mit wachsendem Verstédndnis und
wachsender Verantwortung mehr und mehr auch durch die Uber-
nahme von Pflichten ergdnzt wird, ist das Recht auf Teilhabe.

Jedes Kind hat das Recht auf bestmdgliche Bildungschancen

und eine lebenswerte Perspektive, unabhangig von der Herkunft
und seinen individuellen Voraussetzungen. Jedes Kind soll am
Bildungsreichtum unserer Gesellschaft teilhaben kénnen, soll
Anteil nehmen kdnnen an seiner sozialen Umwelt. Ziel ist, dass
jedes Médchen und jeder Junge seine Fahigkeiten, seine indivi-
duellen Moglichkeiten und seine Bereitschaft ausbilden und zur
Entwicklung der Gemeinschaft — unserer Gesellschaft — beitragen
kann: In der Kita bildet sich das Kind, und es bildet sich Gesell-
schaft.

Teilhabe ist zundchst demokratisches Recht und in der Folge auch
demokratische Pflicht.

Das Recht des Kindes, gehort zu werden und mitentscheiden zu
dirfen, wird mit der Zeit gestarkt durch die innere Einstellung, sich
beteiligen zu wollen und Verantwortung zu tibernehmen.

Kitas werden in der neueren Literatur auch als Kinderstube der
Demokratie beschrieben. In dieser Formulierung scheint die funda-
mentale Bedeutung der Kita fiir entwickelte Gesellschaften auf, die
nicht immer genligend beachtet wird. Die Institution Kita, so wie
sie funktioniert, so wie ihr Alltag gestaltet ist, wirkt auf die Kinder
ein — vermutlich mehr und dauerhafter als alle beabsichtigten
padagogischen Angebote zusammen. In der Kita machen die
Kinder erste Erfahrungen mit den Spielregeln unserer Gesellschaft.
Darum kommt es fr den Erfolg aller Bildungsangebote entschei-
dend darauf an, den Alltag in der Einrichtung nach den demokra-
tischen Grundprinzipien unserer Gesellschaft zu strukturieren, die

auch Prinzipien dieses Programms sind. Zusammenarbeit, Kom-
munikation und Entscheidungsprozesse zwischen Kindern und
Erwachsenen sowie der Erwachsenen untereinander missen stets
im Geist der Demokratie gestaltet werden. In der Kita missen die
Kinder am eigenen Leibe erfahren kdnnen, was Demokratie aus-
macht. In dem MaBe, in dem die Kinder an fir sie wichtigen Ent-
scheidungen beteiligt werden, werden sie sich als selbstwirksam
erfahren und ihr Recht sowie ihre Pflicht auf Teilhabe an der
Gemeinschaft zunehmend wahrnehmen kdnnen. Dabei geht es bei
kleinen Kindern zundchst weniger um formale Entscheidungspro-
zesse, sondern vielmehr darum, dass ihre Bediirfnisse und Interes-
sen aufmerksam wahrgenommen und in der Gestaltung des Alltags
und der pddagogischen Angebote angemessen berticksichtigt wer-
den. Die friiher vertretene Auffassung, Kinder missten erst einmal
von den Erwachsenen lernen, wie eine Gemeinschaft funktioniert,
bevor sie ein Recht haben, selbst mit zu bestimmen, entspricht
nicht unseren heutigen Kenntnissen tber kindliche Bildungsprozes-
se. Sie vertrdgt sich nicht mit der Erkenntnis, dass Kinder sich selbst
von Beginn an als zu einer Gemeinschaft zugehérig wahrnehmen,
und sie vertragt sich nicht mit den unverduBerbaren Grundrechten,
die demokratische Gesellschaften all ihren Mitgliedern, also auch
den Kindern, garantieren (vgl. UN-Kinderrechtskonvention).

Anforderungen an Erzieherinnen und Erzieher

Kinder brauchen fir ihre Bildungsprozesse keine Menschen, die
ihnen allwissend oder allmachtig vorkommen. Sie verlegen sich
sonst auf eine Art des Fragens, die schnelle Antworten oder einfa-
che Rezepte erwartet. So aber sollen die neugierigen Fragen der
Kinder nicht abgefertigt werden. Vielmehr sollen sie in forschendes
Handeln Ubergeleitet werden, damit Eigenaktivitat und weiterfith-
rende Neugier erhalten und unterstiitzt werden. Kinder brauchen
dazu Erwachsene, die sie auf dem langen, manchmal komplizier-
ten, von Irritationen und Widerspriichen gesdumten Weg des For-
schens begleiten.

Gefragt sind Erzieherinnen und Erzieher, die sich den Kindern ge-
genuber sowohl als Lehrende als auch als Lernende verhalten kon-
nen; die durch offenkundige eigene Lernprozesse dem Kind als Bei-
spiel daflir dienen, wie es selbst lernen kdnnte. Dadurch vermitteln
sie dem Kind, dass Lernen und Entwicklung nie aufhéren. Das ge-
lingt nur, wenn die Erwachsenen dabei authentisch sind, d.h. wenn
sie wirklich selbst etwas Neues herausfinden oder lernen wollen.
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Wenn Erzieherinnen und Erzieher gemeinsam mit Kindern einer
offenen Frage nachgehen, wenn sie zusammen mit den Kindern
nach Losungswegen suchen und dabei die Vorschldge der Kinder
ernst nehmen, dann zeigen sie, wie Lernen gelingen kann. In einem
solchen gemeinsamen Lernprozess entstehen neue Erkenntnisse fur
Kinder und Erwachsene.

Wenn Erzieherinnen und Erzieher den Kindern dagegen nur Fragen
anbieten, auf die sie selbst die »richtige« Antwort bereits kennen
und Kinder didaktisch geschickt zu dieser Antwort hinleiten, dann
vermitteln sie, dass Lernen heiBt, den Anleitungen der Erwachsenen
moglichst genau zu folgen. Und zugleich vermitteln sie den Kin-
dern, dass die Erwachsenen alles und sie selbst nichts wissen und
kénnen.

Das Bildungsprogramm fordert deshalb von den Erzieherinnen
und Erziehern die Fahigkeit und den Willen, sich selbst als Lernende
zu begreifen und kontinuierlich auf dem Wissen aufzubauen, das
sie durch eine qualifizierte Ausbildung erhalten haben. Wer Lernen
und Wissen aus eigenem Antrieb aktuell halt, dem féllt das For-
schen mit Kindern leicht.

Anforderungen an die Zusammenarbeit im Team

Kinder schauen sehr genau, wie Erwachsene »was machen« und
bilden sich ihren Reim darauf — oder in den Worten des Bildungs-
programmes: sie bilden sich ihr Bild von der Welt. Sie beobachten
z.B., ob Erwachsene bestimmte Forderungen nur an sie adressieren,
ohne sie selbst zu befolgen. Wie werden Meinungsverschiedenhei-
ten zwischen den Erwachsenen angesprochen und ausgetragen?
Koénnen unterschiedliche Positionen nebeneinander ausgehalten
werden? Werden Absprachen eingehalten? Werden Entscheidun-
gen gemeinsam erarbeitet oder machtvoll durchgesetzt? Unterstit-
zen sich die Erzieherinnen und Erzieher gegenseitig?

Die Art und Weise des Aushandelns, der gegenseitigen Wert-
schéatzung, die Bereitschaft, Kritik zu d&uBern und anzunehmen
sowie die allgemeinen Umgangsformen sind wichtige Bestandteile
der unmittelbaren Bildungsumwelt der Kinder. Ein demokratisches
Klima spirt das Kind in den vielféltigen ungeplanten Kontakten der
Erzieherinnen und Erzieher wahrend eines Kita-Tages. Es zeigt sich
dem Kind auch in den organisierten Formen der Zusammenarbeit,
wie z.B. in regelmaBiger Reflexion, kollegialer Beratung und ge-
planter Unterstiitzung. Nicht zuletzt entwickelt sich bei Kindern

eine Vorstellung von Engagement, Verantwortung und Gemein-
schaftsgefiihl, wenn sie erleben, dass Erzieherinnen und Erzieher
entsprechend ihrer persénlichen Kompetenzen und Méoglichkeiten
auch Ubergreifende Aufgaben erfillen.

Die Qualitat der Zusammenarbeit im Team entscheidet zudem da-
riber, welche Rechte auf Teilhabe den Kindern tatsiachlich er6ffnet
werden. Wenn Kinder das Recht haben mitzubestimmen, was sie
wo, mit wem unternehmen wollen, dann setzt das gute Abspra-
chen im Team und gemeinsame Verantwortung flr die gesamte
Kindergemeinschaft voraus. Die Organisation der Arbeit im Team
sollte sich daran orientieren, dass alle Kinder die Moglichkeiten der
gesamten Kita nutzen kénnen. Das schlieit die Kontaktmoglichkei-
ten mit allen anderen Kindern der Kindergemeinschaft, mit allen
Erzieherinnen, Erziehern und weiteren in der Kita tatigen Erwachse-
nen ebenso mit ein wie die Zugangsmoglichkeiten zu Rdumen
innen und aufen.

Anforderungen an die Kitaleitung

Teamentwicklung ist Angelegenheit jedes Teammitglieds, doch
richtig ist auch, dass den Leitungskraften der Kita eine Schliisselrolle
in der Personal- und Organisationsentwicklung zukommt. Von ihrer
Einstellung, von ihrem Leitungsstil und ihrem Aufgabenverstandnis
héngt vieles ab. lhre Vorstellung von Demokratie, ihr Umgang mit
den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern und ihre Haltung zum
padagogischen Handeln der Erzieherinnen und Erzieher sowie zu
den Eltern wirken nachhaltig auf den Stil des Hauses und somit
auch auf die Bildungsumwelt der Kinder.

Entsprechend dem Bildungsverstdndnis des vorliegenden Programms
gestalten die Leitungskréfte ihre Arbeit nach den Prinzipien, die auch
fur den Umgang der padagogischen Fachkrafte mit den Kindern
gelten. lhre Rolle ist die von Teamentwicklern, die ihre Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeitern beteiligen, fordern, zielorientiert fihren,
ohne deren Eigeninitiative einzuschrdnken. Sie schatzen und férdern
individuelle Unterschiede und Schwerpunkte. Sie geben Impulse und
schaffen organisatorische Moglichkeiten fiir Kommunikation und
Kooperation. Sie sorgen fir transparente Informations- und Ent-
scheidungsprozesse und klare Kompetenzen und schaffen so die
Voraussetzungen fiir die demokratische Teilhabe der Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeitern.
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Anforderungen an den Trager spielrdume fur Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Kindern und

Eltern klaren. Jeder Trager sollte veroffentlichen, ob bestimmte
Das Berliner Bildungsprogramm steht in der doppelten Tradition Schwerpunkte innerhalb des Berliner Bildungsprogramms bei ihm
Ost-West. Eine seiner vielen Quellen ist der Kindertagesstatten- besondere Prioritit haben.’

Entwicklungsplan | (West) aus dem Jahr 1974. Dort hief es: »Er-
zieher, die wenig Moglichkeit haben, tiber die Bedingungen ihrer
erzieherischen Arbeit mitzuentscheiden, werden es schwer haben,
in ihren Kindergruppen ein Verhaltensmodell in Richtung auf
Selbstbestimmung und Kooperation zu vermitteln.« Und weiter:
»Demokratische, den padagogischen Erfordernissen der Praxis
entsprechende Erziehungsarbeit in den Kindertagesstatten wird
dabei nur in dem Male zu leisten sein, wie es gelingt, strukturelle
Kommunikations- und Kooperationsformen ... zu verbessern«,
womit das Zusammenspiel zwischen Einrichtung und Trager an-
gesprochen wurde.

Das Berliner Bildungsprogramm verlangt auch auf dieser Ebene
nach Kooperation, Kommunikation und Partizipation sowohl im
Hinblick auf die Umgangsformen, als auch auf die Leitungskultur
und nicht zuletzt auf die all dies sichernden und férdernden Struk-
turen. Die Glaubwiirdigkeit der Bildungsangebote wird letztlich
durch den vom Tréger bereitgestellten Rahmen bestimmt.

Ebenso wenig wie bei der Arbeit der paddagogischen Fachkréfte
geht es dabei um Perfektion. Entscheidend ist vielmehr, ob der
jeweilige Trager bereit ist, gemeinsam mit allen seinen Teilberei-
chen (Verwaltung, Fachaufsicht, Beratung und Kita-Praxis) nach
Wegen zur Lésung anstehender Aufgaben — etwa der Umsetzung
dieses Programms — zu suchen. Wird versucht, die Ressourcen zur
Erflllung des padagogischen Auftrages zu koordinieren? Gibt es
ein transparentes Informations-, Kooperations- und Entscheidungs-
system? Hat der Trager ein Qualititsmanagement und ein Verfah-
ren der Personal- und Organisationsentwicklung aufgebaut — oder
plant er dies zumindest?

Trager von Kitas sollten z.B. formulieren, in welchem Turnus die bei
ihnen tatigen Leiterinnen und Leiter, Erzieherinnen und Erieher
Fortbildungsveranstaltungen besuchen sollen und wie sie die
Umsetzung dieser Vorstellung unterstiitzen. Jeder Trager sollte eine
Gesamtkonzeption entwickeln und die jeweiligen Entscheidungs-

1 Trager kdnnen die Ergebnisse des Teilprojekts »Tragerqualitdt« der Nationalen Qualitatsinitiative nutzen, um sich selbst in ihrer Qualitat einzuschatzen und Anregun-
gen fur Qualitatsverbesserungen zu erhalten. (Fthenakis, Hanssen, Oberhuemer, Schreyer: Trager zeigen Profil, Weinheim, Basel, Berlin, 2003)
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dSmart

early learning program

Qualitdt in der vorschulischen Erziehung

IBM unterstiitzt Berliner Bildungsprogramm und stattet 10 Prozent der
Berliner Kindertagesstatten mit Multimedia-Lernstationen aus

Das im vergangenen Jahr in Berlin gestartete IBM Foérderprogramm
KidSmart wird 2004 weiter ausgebaut. In einer »Public Private Partner-
ship-Initiative« setzen IBM und die Senatsverwaltung fur Bildung,

Jugend und Sport dieses wichtige Programm zur vorschulischen Medien-
padagogik um. Dafur stellt IBM 200 Multimedia-Lernstationen mit Lern-
software fiir Berliner Kitas zur Verfligung und riistet diese zusatzlich mit
Farbdruckern und Digitalkameras aus. Die medienpddagogische Aus- und
Weiterbildung der Erzieherinnen und Erzieher und der Erfahrungsaustausch
wird vom Berliner Qualifizierungsprogramm »Bildung, Informations-
Technologie und Service fiir die Berliner Jugendarbeit — BITS 21« im
Rahmen des Landesprogramms »jugendnetz-berlin.de« Gbernommen.

Zielsetzungen dieses IBM Forderprogramms:

* medienpadagogische Arbeit in Kindergérten verbessern

e Lernprozesse durch spielerisches Lernen bereits im Vorschulalter férdern,
insbesondere in Bezug auf informationstechnische Elementarbildung

e den gesamten Kontext Kinder, Erzieherlnnen und Eltern berticksichtigen

Einrichtung eines Internetforums zum Austausch und zur Information

zum nachhaltigen Fortschritt bei der Umsetzung des gesamten Bildungs-

auftrags fur Vorschulkinder beitragen

e Bildung als sozialen Prozess verstehen

Mehr Informationen zum IBM KidSmart Férderprogramm:

_ ‘ . R www.kidsmartearlylearning.org
jugendnetz-berlin.de BITS@ J;i www.ibm.com/de/ibm/unternehmen/engagement/bildung/kidsmart/html|
www.jugendnetz-berlin.de




uf Entschuldige dick Warun 18t du schon wieder nlichte Dasuw bhist dua

]
- - Mul ich dir alles dreimal sagen Woher hast du das D& FERCE nun mal
www.betrifftkinder.de varbel Das glaubst duo doch selber nicht Das ist doch kKeln Ungan
ir muf dich wilie sin Eind #u beneheen Sieh mich an, wans leh BIit 4l
och  gar nlcht weh Du wirst mic nochmal dankbar ssin Wer nlshe

Filhlen Bravy Do wult noch rubiger wetrden  SIte gearads S0 sprich
. meinen Eltscn Du brauchst nicht tcaurig au eeln Banism dlch E&u
jfeRll dich nlcht B0 an Heulsusie Ich bab dlr schon hundertaal g

m Weehall Eomsst Sy 850 st nach HAuss Fommt Dharbaupt nloht Lna
dl  Echem wisdar Do sollbksst  dich  schilmen Hapn du nur elpnan F

Das legendare Poster mit den gesammelten padagogischen Zeigefingern
Betrifft KINDER Poster - (DIN A1) - Idee: Mike Weimann
ISBN 3-937785-03-5 - Euro 4,- zzgl. Versand und Verpackung

Das Praxisjournal fur Erzieherlnnen, Eltern und Grundschullehrerinnen heute
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